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RESUMO

A preocupacao sobre o ensino da Lingua Portuguesa para surdos permeou a historia com
diferentes interfaces e concepcbes. Como uma forma de apresentar proposicdes sobre o
tema, esta pesquisa tem como objetivo geral descrever e analisar as praticas pedagogicas
bilingues utilizadas para ensinar Lingua Portuguesa para surdos, em turmas bilingues
inclusivas, no 6° ano do ensino fundamental Il, nas escolas-polo bilingues do Rio de
Janeiro e de Duque de Caxias. Os objetivos especificos sdo: demonstrar praticas
pedagogicas bilingues de ensino de Lingua Portuguesa para surdos realizadas em turmas
bilingues inclusivas de alunos surdos de escolas-polo dos municipios pesquisados e
destacar elementos que favorecem ou ndo a aprendizagem de Lingua Portuguesa. A base
conceitual escolhida como referéncia da pesquisa pauta-se na teoria histérico-cultural,
uma vez que, por meio dela, compreendem-se as relagdes que envolvem o
desenvolvimento da aprendizagem humana (VYGOTSKY, [1929]1989; [1931]1939;
[1924]1939; [1929]2000; 2010; 2012).Também se aproxima de autores que seguem a
visdo sociointeracionista de ensino de segunda lingua (CASTRO; SANTOS, 2018;
KELMAN, 2005, 2010, 2011, 2015, 2019; KELMAN; AMORIM; MONTEIRO, 2011,
KELMAN; BRANCO, 2003, 2005; KELMAN; BRITO, 2018; LACERDA, 2014;
LEBEDEFF, 2017; NAVEGANTES; KELMAN; IVENICKI, 2016; NEVES;
QUADROS, 2018; QUADROS, 2019; dentre outros). A realizacdo desta investigacdo
baseia-se em uma metodologia de abordagem qualitativa (BAUER; GASKELL, 2003) na
matriz histdrico-cultural com viés multicultural, do tipo estudo de caso (GIL, 2008). A
analise dos dados foi realizada na perspectiva microgenética. Observamos que as escolas
pesquisadas ndo possuem uma metodologia especifica para o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos como segunda lingua. Porém, a forma como as professoras, as
Tradutoras Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa (TILSPS) e os alunos
surdos e ouvintes medeiam o conhecimento da Lingua Portuguesa, utilizando artefatos da
metacognicdo ou da comunicacdo inter/multimodal (KELMAN, 2015), faz a diferenca
positivamente no ensino e na aprendizagem dos alunos surdos. A Libras é a lingua mais
indicada para esta mediacao. Enfim, consideramos que a qualidade da mediacao semiética
utilizada pelos professores, TILSPs e alunos no processo de ensino-aprendizagem dos
surdos traz resultados positivos sobre a aprendizagem em Lingua Portuguesa e sobre seu
préprio desenvolvimento. As professoras, as TILSPs e os alunos ouvintes e surdos agem
como mediadores e estimuladores da aprendizagem e, no ambiente da sala de aula,
prezam a construcgdo coletiva do conhecimento e valorizam o saber de todos.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Surdez; Escola-polo bilingue.



ABSTRACT

Throughout history, the concern for teaching Portuguese to deaf people has undergone
several understandings and approaches. As a way to present proposals about this issue,
this study aims at describing and analyzing bilingual pedagogical practices used to teach
Portuguese to deaf people in inclusive and bilingual 6™ grade groups at inclusive bilingual
schools (escolas-polo) in the cities of Rio de Janeiro and Duque de Caxias. Our specific
goals are demonstrating bilingual pedagogical practices used to teach Portuguese to deaf
people in deaf-people inclusive bilingual groups at schools in these cities and outlining
elements which favor or not their learning. Our conceptual framework is based on
cultural-historical theory, which enables the understanding of the relations involved in
human learning development (VYGOTSKY, [1929]1989; [1931]1939; [1924]1939;
[1929]2000; 2010; 2012). Also, it includes authors who approach second-language
learning form a social interactionist perspective (CASTRO; SANTOS, 2018; KELMAN,
2005, 2010, 2011, 2015, 2019; KELMAN; AMORIM; MONTEIRO, 2011; KELMAN;
BRANCO, 2003, 2005; KELMAN; BRITO, 2018; LACERDA, 2014; LEBEDEFF, 2017;
NAVEGANTES; KELMAN; IVENICKI, 2016; NEVES; QUADROS, 2018;
QUADROS, 2019). Research implementation followed qualitative methodology
(BAUER; GASKELL, 2003) and a cultural historical background with a multicultural
point of view to develop a case study (GIL, 2008). Data analysis relied on a microgenetic
method. We observed that the schools analyzed do not have a specific methodology for
teaching deaf people Portuguese as a second language. However, the way teachers, sign
language interpreters, deaf students and hearing students mediate knowledge of
Portuguese, with the aid of metacognition artifacts or inter/multimodal communication
(KELMAN, 2015), has a positive impact on teaching and on deaf students’ learning.
Brazilian Sign Language (lingua brasileira de sinais — Libras) is the most appropriate for
such mediation. We finally consider that the quality of semiotic mediation used by
teachers, interpreters and students along deaf students’ teaching-learning process brings
positive results about learning Portuguese and about their own development. Teachers,
interpreters, hearing students and deaf students act as learning mediators and stimulators,
providing a classroom environment which values everybody’s knowledge and the
collective construction of knowledge.

Keywords: Portuguese language teaching; deafness; bilingual school; pole school.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Alfabeto Manual............ccoieiiiiic i 65
Figura 2 — GrafiCo €M ArVOTE ......ccveieieiee ettt nneeneas 68
Figura 3 — GrafiCo €M tRIAS .....veiveiieieieie ettt eneenen 68
1o 0T W A I o - PSS 69
Figura 5 — Mapa d€ NISTOMIA........ccviviiieiicie et 69
Figura 6 — Historia em quadriniOS ... s 70
Figura 7 — Mapa CONCEITUAL .........cooiiiieiiie e 71
Figura 8 — Arte [Iteraria SUFda .........c.cooveiieiieiicce e 81

Figura 9 — Matéria no jornal Extra (11 abr. 2019) que denuncia a falta de profissionais
na Educagao Especial da Rede Municipal de Duque de Caxias.................... 138
Figura 10 — Jogo Trilha ortografica, utilizado na sala de aula pesquisada
No Municipio do Ri0 de JANEIT0.........ccuiiiirireieieise e 142
Figura 11 — Vogais pintadas no chdo da sala de aula pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias...........c..c........ 146
Figura 12 — Cartaz com regras de convivéncia na sala de aula pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias...........c.cccvee.. 146
Figura 13 — Distribuigdo dos alunos na sala de aula pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias..........cccccvee.. 147
Figura 14 — IndicacGes nas portas das salas da escola-polo bilingue pesquisada
do Municipio de Duque de CaXias..........cccevvereeeeieeieere e e 147
Figura 15 — Sinal para “sala de aula” (em Libras, “sala estudar’”) .........ccccoeovrerirennnnnnn. 148
Figura 16 — Mural afixado na parede da sala de aula pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias ...........cc.ccovruenne. 148
Figura 17 — Cartaz com normas de conduta afixado na sala de aula pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias ...........cc.ccocvruenne. 149
Figura 18 — Livro didatico adotado pela turma pesquisada

na escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias ............ccccueene. 150
Figura 19 — Representacao da cor verde em Libras no Rio de Janeiro ..........ccccceeeeneenee. 153
Figura 20 — Representacao da cor verde em Libras em S&o Paulo..........c.ccccccevveiennnnee. 153

Figura 21 — Producéo textual de um aluno surdo da turma observada

na escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias .........ccccceveeveenene 158



Figura 22 — Producdo textual de outro aluno surdo da turma observada
na escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias ...........cccccervenee. 159
Figura 23 — Caderno Pedagogico utilizado no primeiro semestre de 2019
pela turma observada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro........ 162
Figura 24 — Cartaz com o alfabeto manual exposto na sala de aula pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro ..........c.cccceecvvvevnnenn. 163
Figura 25 — Cartaz com o0 mapa do Brasil, suas regides, estados e capitais, exposto

na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de
=01 | o S 164

Figura 26 — Cartaz com os nimeros ordinais e cardinais em Libras, exposto
na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro 164
Figura 27 — NUmeros ordinais em Libras.........ccccceveiiiiiiie s 165
Figura 28 — Cartaz com tabuada colorida, exposto na sala de aula pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro............cccccocvevrvrneenenn. 165
Figura 29 — Cartaz com o0s termos das quatro opera¢cdes matematicas, exposto

na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de
=01 | o R 166

Figura 30 — Cartaz com orienta¢des sobre a organizacdo das ideias na producao textual,
exposto na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue
do Municipio do R0 de JANEIT0.........cceveiiiieise e 166
Figura 31 — Sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio
o [0 Yo I [T - Uy 1= | o TSR 167
Figura 32 — Cartazes com dicas de Lingua Portuguesa, expostos na sala de aula
pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro...................... 168
Figura 33 — Cartazes fixados no quadro da sala de aula pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro ..........c..cccoevevveiennennnnn 169
Figura 34 — Cartaz sobre géneros textuais fixado na sala de aula
pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro .................... 170

Figura 35 — Cartaz com dicas de producdo textual exposto na sala de aula pesquisada na
escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro...........cccoovevvevveiverinsnnenne. 171

Figura 36 — Cartaz com numerais exposto na sala de aula pesquisada

na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro ............c.cccccvevuennen. 172
Figura 37 — Mural da sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue

do Municipio do RI0 de JANEIT0 ........cceveeviveieiieie e 172
Figura 38 — Producéo textual de aluno surdo da sala de aula pesquisada

na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro ..........c.ccccceveeveennenee. 174



Figura 39 — Modelo de quadrado utilizado em atividade com Tangram realizada

na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.....175

Figura 40 — Figuras do Tangram trabalhadas pelos alunos da turma pesquisada
na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro...........cc.ccecvevrunanens 175

Figura 41 — Avaliacdo aplicada na turma pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio

A0 RIO 08 JANEITO ... e 177
Figura 42 — Jogo Bingo da Matematica, utilizado em sala de aula pela turma pesquisada

na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro ..........c.cccceecvvvevvnenn. 178
Figura 43 — Jogo Trilha de historia, utilizado pela turma pesquisada na escola-polo bilingue

do Municipio do Ri0 de JANEIr0..........cccccveveeiieiieiece e 179
Figura 44 — Caixa de livros do Cantinho de Leitura na sala de aula pesquisada

na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro ..........c.ccccecvvvevrnenn. 180



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Numero de trabalhos relacionados a tematica “Ensino de Lingua
Portuguesa € SUIdEZ™ .......ooiiviiiiii it 32

Quadro 2 — Artigos encontrados na Scielo da Revista Brasileira

de EAUCAGE0 ESPECIAL .......ccveviiiiiiiiiieieee 33
Quadro 3 — Resultados encontrados no banco de teses e dissertagdes

da CapeS (BTDC) ...ocviiieiiieie ettt 35
Quadro 4 — Cronograma das observacdes participantes nas escolas pesquisadas.............. 110

Quadro 5 — Horério de aulas da turma pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio

de Duque de Caxias, 2019 .......cccoveiieieiieiieie e 145
Quadro 6 — Conteudos das aulas observadas na escola-polo bilingue do Municipio
de DUQUE A8 CaAXIBS....ecuveiveeieerieiieeiieeiesteeste et e ste et ste e s esre e e sneennas 151

Quadro 7 — Horério de aulas da turma pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio
do Ri0 de JANEIr0, 2019......cocciiiie e 161



SUMARIO

INTrodUGA0 € ODJELIVOS ... 17

Capitulo 1: Ensino de Lingua Portuguesa para surdos: aspectos educacionais .. 32

1.1 Os desafios do ensino na escola CoNteMPOraNEa.........c.ccvevvereeieerieseeseese e, 41
1.2 O olhar multicultural no ensino de Lingua Portuguesa para surdos...................... 53
Capitulo 2: Ensino de Lingua Portuguesa para surdos: aspectos linguisticos.....57
2.1 LiNQUAS M TOCO.....uiiieiiiiiiieieeicee et 57
2.1.1 Lingua, lINQUAgEM € SUFTEZ ........ccveiieeieiie ettt 57
2.1.2 Ensino da Lingua de Sinais como primeira lingua ............cccccoeveieeviecieiie e 61
2.1.3 Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos ............c.ccceeuenn.. 67
2.1.4 Ensino da Libras como segunda lingua para OUVINtES ...........cccevvrerererererenenns 80
2.2 Bilinguismo e inclusao escolar: um debate...........ccccoviiiiieiiiccc e 83
2.2.1 O profissional TILSP no contexto da educacdo inclusiva ............ccccceeeeivevivenenne. 93
Capitulo 3: Caminhos MetodolAgiCOoS .........cccueviiieiieieiie e 98
3.1 NAUIEZa da PESTUISA. ... .evevitertieieeiieiieie ettt e e 103
3.2 QUESEOES ELICAS UA PESOUISA ....cvveveereeiieirieiie et re ettt re e sreeeesraenne e 103
3.3 CaMPO EIMPITICO ...cvieveeieitee ittt s e st et e e esbe e be e s e sreesaeennesraenneans 104
3.4 OS SUJEITOS A8 PESGUISA ....veuveveeieieeiieiiesieeesie sttt sttt bbb e e 106
3.4.1 Professores e alunos da escola-polo bilingue do Municipio
de DUQUE 08 CaXIBS.....eciuiiiiieiieiie et esiee ettt ste e s e aeeareeeree e 106
3.4.2 Professores e alunos da escola-polo bilingue do Municipio
O RIO A& JANEITO ... e 109
3.5 Os procediment0S de PESOUISA .......cueeeererrerierieniesiesiesieeieeeesee sttt 110
3.5.1 ODbServagao PartiCIPANTE..........cccurieieiirieiie ettt 110

3.5.2 Pesquisa documental nas escolas e/ou Prefeituras pesquisadas...............ccc...... 113



Capitulo 4: Ensino de Lingua Portuguesa em duas escolas-polo bilingues

de dois municipios fluminenses: Duque de Caxias e Rio de Janeiro.................. 115
4.1 ldentidade INSLITUCIONAL .........ccoiiiiiiieie e e 117
4.1.1 ldentidade institucional da escola do Municipio de Duque de Caxias ................ 117
4.1.2 ldentidade institucional da escola do Municipio do Rio de Janeiro .................... 123

4.2 Interacdes entre professores de Lingua Portuguesa e aluno(s) surdo(s)/ouvinte(s)
e entre alunos ouvinte(s)/surdo(s) nas escolas pesquisadas...........ccevververeereereeseennenn. 129
4.2.1 Interacdes entre professores de Lingua Portuguesa e aluno(s)

surdo(s)/ouvinte(s) e entre alunos ouvinte(s)/surdo(s) na escola

do Municipio de DUQUE A8 CaXIBS.......currerureriereiieresiesieesie sttt 130
EPisOio 1 — APreSENtACAD ........ccveieeivieiecieecie et rre et ste e et 131
Episodio 2 — A cigarra e a formiga ..., 132

4.2.2 InteracOes entre professores de Lingua Portuguesa e aluno(s) surdo(s)/ouvinte(s) e

entre alunos ouvinte(s)/surdo(s) na escola do Municipio do Rio de Janeiro ...........ccccceveneee. 134
EpisOdio 3 — SOIEtrando.........cccocoveiiiiieie e 135
Episddio 4 — Evento em Homenagem as MAES...........ccoveveveeriecieiecie e, 136

4.3 O profissional TILSP nas escolas inclusivas bilingues.............cccccooiiiiiiiinnnn. 137

4.3.1 O profissional TILSP na escola do Municipio de Duque de Caxias................. 138
Episddio 5 — O bisavd e a dentadura............cccccveeeiieiieciciicseee e, 140

4.3.2 O profissional TILSP na escola do Municipio do Rio de Janeiro.................... 141

Episodio 6 — Trilna ortografiCa ..........ccoceveieiiiiicie e 142

4.4 Praticas pedagogicas bilingues nas turmas inclusivas pesquisadas ...............c....... 143

4.4.1 Praticas pedagogicas bilingues em turma inclusiva da escola-polo

do Municipio de DUQUE A8 CaXI@S........ccuereririiriiieiie ettt 144
Episadio 7 — NOrmas de CONAULA. ..........cceverirriiiineiiseree e, 148
Episadio 8 — Interpretacéo de conto (O bisavl e a dentadura) ...........c.cceueee.. 152
Episddio 9 — Interpretacéo de poesia (INfANCIA) .........cccceevevereiiii i, 143

4.4.2 Praticas pedagogicas bilingues em turma inclusiva da escola-polo do
MuUNICipio dO RIO A8 JANEITO........ccuieiiiiiiciie ettt ere s 161
Episodio 10 — JOgO SOIetrando..........cccevuviieieeiie i 173



o] IS0 To oI B R T o | = 1 USSR 174

Episodio 12 — Bingo da MatemMAtiCa..........cccoeiueiiiiiieiieee e 178
Epis0dio 13 — Trilna de NIStOMIA .........coeiieiiiiiiceee e 179
COoNSIAEraCOES TINAIS.......ciiiiei et e re e e 182
RETEIENCIAS ... ettt b bbbttt e et ettt b b beene e 186
N =] o o0 SRS SS 201
Apéndice A — Protocolo de Observacao de Interacdes € Atividades ........c.ccceveeveieeieeinennn, 201
APENAICE B — TOPICO GUIA ...veueeiiieieiieiiiie ettt bbb 202
Apéndice C — Carta de apresentacdo do Projeto de Pesquisa enviada a
Secretaria Municipal de Educacao de Duque de CaXias .........cccvevueeeeieerieieeseenieseeseesee e 203
Apéndice D — Registro de Consentimento Livre e Esclarecido ............ccooveveiieivece i, 206
F N 1) (0 1 TP PPR PP 207
Anexo A — Parecer Consubstanciado do CIEP sobre o Projeto de Pesquisa..............c..c....... 207
Anexo B — Edital n°. 002/2019, da Secretaria Municipa de Educacdo de Duque de Caxias........... 210
Anexo C — Estatuto do Grémio EStudantil...........cccccvveiieiiiieiiecce e 224
Anexo D — Ficha de Acompanhamento do(a) aluno(a) em Progressao Parcial............ ........ 235
Anexo E — Planejamento Educacional Individual (PEI) ........c.ccooveiiiieiiiiceceeee 237
Anexo F — Calendario do 1° Bimestre — Ano Letivo 2019 ........cccccoviveniniinienene e 243

Anexo G — Entrevista elaborada pela professora regente de Lingua Portuguesa

da escola-polo bilingue de Duque de Caxias: “Nossa Escola faz 60 Anos” ...... 244
Anexo H — Prova comum de Ciéncias do 6° ano do ensino fundamental

da escola-polo bilingue de Duque de Caxias .........ccccevververieenieeriesieeseeree e, 245
Anexo | — Prova adaptada para aluno surdo do 6° ano do ensino fundamental

da escola-polo bilingue de Duque de Caxias. .........cccceveevrevieiieieese e 247
Anexo J — Prova de Histdria elaborada pela professora regente

da escola-polo bilingue do Rio de JANEIT0 ......ccccevvevieiieieciere e 249



17

INTRODUCAO E OBJETIVOS

Esta pesquisa se deve a todo o0 percurso e a (con)vivéncia nos movimentos sociais
de surdos pela autora. A questdo da leitura e da escrita para surdos sempre provocou
inquietagOes, muitas vezes, ao traduzir provas e documentos oficiais importantes para
algumas pessoas surdas que ndo conseguiam compreender o que liam. Como professora
dos anos iniciais, aconteceram cobrangas por parte das familias dos alunos surdos sobre
a expectativa de aprendizagem da leitura e da escrita semelhante a dos alunos ouvintes.
A busca pela melhor maneira de ensinar uma pessoa surda a ler e a escrever sempre
permeou a trajetoria profissional da autora desta tese, como docente nos anos iniciais do
ensino fundamental, como Tradutora Intérprete de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa
(TILSP) e, atualmente, como docente e pesquisadora da UERJ-Maracand, atuando como
professora da disciplina de Libras e algumas disciplinas da area de Educacao Especial na
Faculdade de Educagéo, desde 2013. O investimento nesta pesquisa foi fortalecido pelo
compartilhamento de experiéncias e estudos no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Surdez (GEPeSS), da Faculdade de Educacdo da UFRJ, coordenado pela Profa. Dra.
Celeste Azulay Kelman, orientadora desta tese.

Esta pesquisa se constitui no contexto da recomendacdo da educacéo inclusiva
como a modalidade preferencial de educacgdo, conforme instituido no artigo 208 do item
I11 da Constituicdo Federal (BRASIL,1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), Lein°. 9.394/96 (BRASIL, 1996). Também se baseia na Lei Brasileira de Incluséo
(LBI), Lei n°. 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que institui o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, seguindo as convencgoes e declaracbes da ONU sobre o tema. A

LBI, no artigo 27 do capitulo IV, intitulado “Do direito a educac¢ao”, afirma:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).
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Tomamos como base também o Decreto n°. 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que
dispde sobre a educacéo bilingue! como a melhor abordagem de educagdo para surdos.?
Esta tese defende o bilinguismo a partir da inclusdo. Partimos da premissa de que é
possivel a educacao bilingue inclusiva: um espaco escolar onde alunos surdos e ouvintes
estudem juntos, na mesma turma, do mesmo ano de escolaridade ou em turmas separadas
dos ouvintes ( denominadas classes especiais ou classes bilingues) sendo incluidos na
mesma unidade escolar, e que possam interagir em Libras, frequentando as mesmas
festividades, 0 mesmo patio, o mesmo refeitorio, as mesmas aulas de Educacdo Fisica e
Artes, ou seja, um espaco onde as duas linguas, Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa,
sejam respeitadas e valorizadas, considerando-se a identidade e a cultura dos estudantes
surdos.

Os municipios estudados nesta tese, Dugue de Caxias e Rio de Janeiro, instituiram
as escolas-polo bilingues® com o intuito de atender ao aluno surdo na perspectiva das
legislagGes anteriores. Porém, ao incluir os alunos surdos em turmas comuns bilingues,*
a escola como um todo e o professor regente da disciplina de Lingua Portuguesa
enfrentam o desafio no processo de ensino, pois os alunos surdos, em sua maioria,
conhecem a Lingua de Brasileira Sinais (Libras) como primeira lingua, pensam e
constituem seus processos cerebrais nessa lingua, que é de modalidade viso-espacial
(GESSER, 2009), o que a difere da Lingua Portuguesa, que é uma lingua oral-auditiva.

! De acordo com o paragrafo 1° do Decreto n°. 5.626/2005 (BRASIL, 2005), define-se educacao bilingue
como escolas ou classes de educacdo bilingue em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrugéo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

2 No dia 30 de setembro de 2020, com o Decreto n°. 10.502, o governo federal instituiu a Politica Nacional
de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, que retirava a obrigacdo
da inclusdo como dever do Estado. Incluir ou ndo, estudar ou ndo em uma escola especial bilingue ou
classe especial bilingue, seria “opg¢éo” da familia ou da pessoa com deficiéncia. Esse decreto teve sua
eficacia suspensa pelo Supremo Tribunal Federal, por meio de seu portal oficial (portal.stf.jus.br), no dia
primeiro de dezembro de 2020. A deciséo liminar foi proferida na Acéo Direta de Inconstitucionalidade
(ADI) n°. 6.590 e foi submetida a referendo do Plenario do STF.

3 Escolas-polo bilingues sdo unidades escolares de referéncia de uma determinada Coordenadoria Regional

de Educacdo (CRE) ou de um determinado distrito, de acordo com a organizacao dos municipios do Rio

de Janeiro e de Duque de Caxias, analisados nesta pesquisa. Estas escolas atendem ao Art. 59 da LDB,
que preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes com deficiéncia curriculo,
métodos, recursos e organizacao especificas para atender as suas necessidades. De acordo com a Politica

Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), para atender aos

estudantes surdos, as escolas-polo devem possuir: Servigos de Tradutor Intéprete de Lingua de Sinais e

Lingua Portuguesa (TILSP), Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado tanto na

modalidade oral e escrita quanto na Lingua de Sinais, e educacdo bilingue (Lingua Portuguesa/L.ibras),

desenvolvendo o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na Lingua de Sinais, tendo o ensino da Lingua

Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para estudantes surdos.

S80o consideradas turmas comuns as turmas de ensino para alunos sem deficiéncia. Para atender aos

objetivos desta tese, consideramos turmas comuns as classes somente de alunos ouvintes. Turmas

comuns bilingues sdo turmas de alunos ouvintes e surdos estudando juntos na mesma classe, interagindo
em Libras.

N



19

A Libras foi reconhecida pela Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002) como meio
de expressdo descrita no Art. 1% “E reconhecida como meio legal de comunicagio e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.” Esse cenario justifica a pesquisa desenvolvida no presente trabalho.

Esta tese € uma das producBes no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisa Sobre
Surdez (GEPeSS). Este grupo é constituido por profissionais e pesquisadores na area da
surdez, em ambito nacional e internacional, composto por alunos de graduagdo, mestrado
e doutorado, da UFRJ e de outras universidades, além de professores do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES), professores de diferentes municipios, estados e paises,
fonoaudiologos, TILSPs e outros profissionais que atuam na area da surdez.

A pesquisa guarda-chuva do GEPeSS intitula-se: “Educac¢ao ¢ surdez: processos
formativos, ensino ¢ aprendizagem”. Tem como objetivo geral investigar, descrever e
analisar processos de significacdo que resultem em desenvolvimento e aprendizado de
alunos surdos em qualquer nivel de escolariza¢do e em ambiente inclusivo ou néo.

Apds avaliarmos o estado da arte da producéo académica, bem como o0s estudos e
debates realizados no GEPeSS, concluimos que esta tese apresenta tematica inédita e se
justifica pela necessidade de desenvolver pesquisas sobre a pratica pedagdgica bilingue
realizada por professores de educacao basica das escolas-polo bilingues de diferentes
prefeituras do estado do Rio de Janeiro. Este estudo adquire relevancia no cenario da
educacdo brasileira, frente a lacuna de pesquisas e debates sobre como ensinar Lingua
Portuguesa em turmas inclusivas em uma escola comum denominada escola-polo
bilingue de diferentes prefeituras. H& a necessidade de conhecermos e analisarmos
praticas pedagogicas bilingues ministradas por profissionais de educagdo basica que
lecionam a disciplina Lingua Portuguesa em turmas inclusivas e com curriculos que
demandam conteddos sob a logica oral-auditiva, bem como as interacGes entre estes no
ambientes escolar.

Ressaltamos estudos de pesquisadores pertencentes ao Grupo de Estudos e
pesquisas sobre Surdez (GEPeSS), apresentado no Capitulo 1, tais como Almeida (2014),
Gobes (2015), Costa (2015) e Arruda (2015), que discutem as dificuldades na inclusdo de
surdos, demonstrando que a tematica relacionada aos problemas e dificuldades deste
processo educacional tem sido muito discutida. Esta tese se difere por buscar um viés

positivo das praticas pedagdgicas bilingues das escolas-polo de duas Secretarias
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Municipais de dois municipios fluminenses. E necessério apresentar praticas positivas e
com resultados de sucesso, oriundos de muita luta e resisténcia das escolas publicas.

Devido a diferenga linguistica entre alunos surdos e ouvintes, as intera¢des sociais
entre ambos na escola € um processo complexo, que demanda o enfrentamento e
transformacfes na pratica pedagogica de todos os atores envolvidos no processo de
ensino. A questdo que emerge para expressar o problema abordado nesta tese é: Em que
medida as praticas pedagogicas bilingues e inclusivas® interferem no ensino da Lingua
Portuguesa para surdos no 6° ano do ensino fundamental 11 das escolas-polo bilingues dos
municipios pesquisados? Esse questionamento inspira outras indagacdes: Quais sdo as
estratégias de ensino utilizadas nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas bilingues e
inclusivas no 6° ano do ensino fundamental 1l das escolas-polo bilingues pesquisadas?
Quais elementos favorecem ou ndo a inclusdo e a educacdo bilingue para surdos em
turmas inclusivas do 6° ano do ensino fundamental Il dessas escolas-polo bilingues? Até
que ponto a diferenca linguistica dos estudantes surdos reflete na pratica pedagogica das
aulas de Lingua Portuguesa em turmas inclusivas bilingues para surdos no 6° ano do
ensino fundamental 11 ?

Ao buscar respostas para essas questdes, nosso objetivo geral é descrever e
analisar as préaticas pedagdgicas bilingues utilizadas para ensinar Lingua Portuguesa para
surdos, em turmas bilingues inclusivas, no 6° ano do ensino fundamental 11, nas escolas-
polo do Rio de Janeiro e de Duque de Caxias. Os objetivos especificos sdo: demonstrar
praticas pedagdgicas bilingues de ensino de Lingua Portuguesa para surdos realizadas em
turmas bilingues inclusivas de alunos surdos de escolas-polo dos municipios pesquisados
e destacar elementos que favorecem ou ndo a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Para compreender as questdes apontadas, apresentamos um breve relato historico
da educacdo de surdos. O dilema sobre qual seria o tipo de linguagem adequado no
processo de escolarizagdo de uma pessoa surda permeia a historia da educacao de surdos.
Levando em conta as orientagcdes de Rocha (2007) e Goes e Campos (2014), podemos
afirmar que a forma gestual de se comunicar sempre existiu, desde os primérdios da
evolugdo humana, e que esse modo de estabelecer interacdo pode prevalecer quando séo

consideradas as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem da pessoa surda.

> Consideramos praticas pedagégicas bilingues e inclusivas as praticas pedagégicas realizadas em turmas
compostas de alunos surdos e ouvintes, sendo a principal lingua de instrucéo e de interacéo a Libras, tendo
a Lingua Portuguesa como segunda lingua.
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De acordo com os estudos de Goldfeld (1997), Lodi (2005), Comandolli (2006),
Moura (2008) e Duarte (2019), na Antiguidade (476 d.C.), as pessoas surdas ou com
outras diferencas eram castigadas, abandonadas e eliminadas. Porém, no Egito e na Pérsia
os surdos eram idolatrados e considerados privilegiados, pois acreditava-se que eles se
comunicavam em segredo com os deuses. Esse prestigio, porém, ndo garantia uma
atencdo voltada para processos educacionais, por desconhecerem uma forma de
comunicacdo. Na Idade Média, os surdos que néo falavam eram considerados anormais e
incompetentes e, por conseguinte, eram privados de seus direitos, como o de se casar e
de herdar bens.

A ldade Moderna ¢é o contexto dos primeiros educadores de surdos. Médicos e
filosofos concluiram que a surdez e a mudez ndo impediam o desenvolvimento da
aprendizagem nem tampouco da inteligéncia, uma vez que a utilizacdo simultanea da
escrita e da Lingua de Sinais revelava o potencial e a capacidade dos surdos. A Europa,
centro dessas mobilizacbes, protagonizou grande parte das referéncias para o
desenvolvimento de estudos e a¢Bes educacionais. Na Espanha, no século XVIII, os
educadores envolvidos com pessoas surdas utilizavam-se de gestos, treinamento da fala
e pratica do alfabeto manual. Em 1755, na Alemanha, Samuel Heinicke foi o pioneiro do
método do oralismo puro. Utilizava a fala, a leitura dos I&bios e a escrita em seu processo
de ensino para surdos. Em 1778, fundou a primeira escola de oralismo puro para surdos,
em Leipzig, na qual o uso da Lingua de Sinais era proibido.

Na Franga, também no século XVIII, o abade Charles Michel de L’Epée aprendeu
0 sistema de comunicagédo por sinais e criou 0 que convencionou denominar de sinais
metddicos, que se resumiam na jun¢do da Lingua de Sinais usada pelos surdos com alguns
sinais criados por ele. Segundo L’Epée, isso facilitava o ensino do francés escrito aos
surdos. Ele fundou 21 escolas para surdos na Franca, formou véarios professores para
usarem seu método e publicou o livro A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos,
em 1760. Sendo assim, prevalecia na educacao de surdos o ensino da fala oral, associado
ao alfabeto manual e a escrita.

No Brasil, em 1857, com aprovacao do imperador Dom Pedro 11, o francés Ernest
Huet fundou o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), tendo como primeira
denominacdo Colegio Nacional para Surdos-Mudos. Nessa época, pela influéncia da
nacionalidade e experiéncia de seu fundador, o INES utilizava a Lingua de Sinais
Francesa (LSF) e o treinamento da fala oral como forma de instrucdo para os alunos

surdos.
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Em 1870, Alexander Graham Bell manifesta-se contrario a Lingua de Sinais, pois
acreditava que ela ndo propiciava o desenvolvimento cognitivo dos surdos. Essa
compreensdo tornou-se hegemonica. Em 1880, em Mildo, na Itdlia, o Il Congresso
Internacional de Surdo-Mudez causou impacto em todo o mundo, legitimando o método oral
puro como o mais adequado para educar surdos. Porém, observou-se que muitos surdos que
passavam longos periodos em terapias e treinamentos de fala dependiam de elevado
investimento e dedicacdo de profissionais e familiares. Essa abordagem foi fortemente
questionada, em razao de seus resultados e efeitos do descredenciamento da gestualidade e
da natureza da Lingua de Sinais para os surdos. Registrou-se também o insucesso escolar de
muitos surdos no processo que obrigava a oralizagdo, bem como uma grande defasagem no
desenvolvimento e na aprendizagem de conceitos espontaneos e académicos. Muitos alunos
surdos abandonavam os estudos em decorréncia dessa obrigacao.

Em meados da década de 1980, no Brasil, a abordagem educacional denominada
Comunicagdo Total ganhou repercussdo entre profissionais e familiares de surdos.
Defendia-se 0 uso simultaneo do alfabeto manual, da fala, de alguns sinais, desenhos,
mimica, gestos espontaneos, dramatizacgdes, escrita e todo recurso visual, gustativo, tatil
e auditivo (com sons perceptiveis pelo residuo auditivo, quando havia) com o intuito de
ensinar o curriculo minimo ao surdo. Essa abordagem, no entanto, mesmo considerando
a gestualidade e procurando aproximagdes com a Lingua de Sinais, ndo alcancou o
sucesso pretendido. A comunicacao seguia limitada, codificada e sinalizada com base no
interesse do ensino e da comunicacdo em portugués; conceitos abstratos continuavam
sendo dificeis de serem apreendidos, resultando em dificuldades no processo de
escolarizagéo.

Segundo Ciccone (1990 apud GOLDFELD, 1997), criancas que foram expostas
sistematicamente a modalidade oral de uma lingua antes dos trés anos de idade
conseguiram atingir a oralidade satisfatoriamente. Porém, com o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional, ja ndo se obtinham bons resultados. Nas anélises de
Goldfeld (1997), a Filosofia da Comunicagédo Total aponta que a Lingua de Sinais néo era
utilizada de forma plena, considerando seus aspectos morfossintaticos proprios. Nessa
abordagem, a Lingua de Sinais era um mero recurso de apoio ou suporte para a Lingua
Portuguesa, distanciando-se da compreenséo de que a Libras € a lingua que foi construida
pelos estudantes surdos e constitui-se em um arcabougo para o desenvolvimento da
cultura e da identidade propria dos surdos. Nessa abordagem, o que se verifica é a

valorizacdo de recursos de comunicagdo alternativa para surdos, adaptando a Lingua de
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Sinais para a estrutura sintatica da Lingua Portuguesa, o que dificulta a comunicacéo entre
surdos e prejudica o desenvolvimento da linguagem.

Essas analises, como sugerem Goldfeld (1997) e Lacerda (1998), sustentaram as
criticas sofridas pelas abordagens orais. Tais abordagens previam o ensino de palavras e
0os modos de articulacdo dos sons da fala para criangcas surdas o mais precocemente
possivel. Esses procedimentos, tomados de forma continua, frequentemente resultavam
em experiéncias de linguagem descontextualizadas de interlocugdes, tornando a
aprendizagem da Lingua Portuguesa algo dificil e artificial. Segundo Lacerda (1998),
estudos sobre a Filosofia da Comunicacdo Total apontam que muitos surdos sob esta
orientacdo apresentaram dificuldades em expressar sentimentos e ideias em situagdes
comunicativas fora da escola. Em relagdo a escrita, poucos alcangaram autonomia com
esse modo de producdo de linguagem. A grande maioria ndo atingiu niveis académicos
satisfatorios para suas faixas etarias.

A Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), entidade
representativa dos movimentos sociais de pessoas surdas, foi de suma importancia na
historia da educacéo de surdos ao assumir, em 1987, o compromisso de difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais em todo o Brasil. Prop6s, ainda, que a Lingua de Sinais fosse
amplamente conhecida. Nesse sentido, em 2002, a FENEIS, em parceria com 0 MEC,
ofereceu formacdo, em todo o Brasil, para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais, com o
curso denominado “Libras: agentes multiplicadores em contexto”.

Nos anos 1980 e 1990, pesquisas sobre a Libras impulsionaram muitas propostas
educacionais e politicas publicas para seu reconhecimento, desenvolvimento e
divulgacdo. Segundo Moura (2000), foi a partir de 1981, Ano Internacional da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, instituido pela ONU, e como resultado da luta da Federagdo
Mundial dos Surdos, que a Lingua de Sinais passou a ser aceita na vida social e escolar
dos surdos. Nesse periodo, houve muitos movimentos sociais em prol da educacéo
bilingue. Destaca-se 0 V Congresso Latino-Americano de Educagdo Bilingue para
Surdos, que ocorreu em Porto Alegre, no Saldo de Atos da Reitoria da UFRGS, entre 20
e 24 de abril de 1999, com o tema: A educagdo que nos surdos queremos. Em um encontro
pré-congresso, composto exclusivamente por surdos e representantes de associagées, foi
redigido um documento intitulado Que educagdo nds surdos queremos?, o qual foi
entregue ao MEC. Esta iniciativa foi importante por elaborar sistematizagdes e propostas

que correspondiam aos interesses de movimentos sociais ligados aos surdos.
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A expressdo fundamental desses interesses resultou na legitimacdo da Lingua
Brasileira de Sinais, homologada pela Lei n°. 10.436/2002 (BRASIL, 2002), que ratificou
a Libras como meio de comunicacao e expressao dos surdos. Em seu paréagrafo unico, a
Lingua Brasileira de Sinais € entendida como a forma de comunicacao e expressao de
estudantes surdos. A Libras € reconhecida como uma lingua viso-motora, com estrutura
gramatical prépria. Além disso, passa a fazer parte da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (BRASIL, 2018), devendo ser ensinada em todas as escolas de ensino
fundamental, universidades e inserida na grade curricular como disciplina obrigatéria.

No ensino fundamental, no entanto, sdo rarissimas as institui¢cbes que acrescentam
Libras no curriculo comum da escola, possuindo ou ndo alunos surdos. Em algumas
universidades, a disciplina de Libras é oferecida como eletiva ou com carga horéria muito
reduzida. Enfim, apesar de essa lei ter sido regulamentada pelo Decreto n°. 5.626/2005
(BRASIL, 2005), ainda ha muita luta para que as legislacdes sejam cumpridas com rigor.
Apesar disso, os debates, as experiéncias de profissionais, 0s estudos desenvolvidos
(CASTRO; SANTOS, 2018; KELMAN, 2005, 2010, 2011, 2015, 2019; KELMAN;
AMORIM; MONTEIRO, 2011; KELMAN; BRANCO, 2003, 2005; KELMAN; BRITO,
2018; LACERDA, 2014; LEBEDEFF, 2017; NAVEGANTES; KELMAN; IVENICKI,
2016; NEVES; QUADROS, 2018; QUADROQOS, 2019) e o referido decreto indicam a
educacdo bilingue como a mais adequada para o desenvolvimento cognitivo do aluno
surdo em todos os niveis de escolaridade. Esse importante decreto coloca a necessidade
de formacdo de professores bilingues, instrutores surdos, assistentes educacionais
bilingues e TILSPs.

Para atender a essas determinacdes, em 2006 iniciou-se a primeira turma do curso
de graduacgdo Letras-Libras, na modalidade de ensino a distancia, em nove polos, em
diversos estados do Brasil. O curso ocorreu em Varias instituicGes de ensino superior
publicas, federais e estaduais, sob a coordenacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), sendo oferecido em duas modalidades: licenciatura, para a formacéo de
professores de Libras; e bacharelado, para a formacdo de TILSPs. A partir de 2009, é
oferecido na modalidade presencial pela UFSC. Essa universidade também ofereceu,

desde 2006, 0 PROLIBRAS,® como meio de certificacdo de profissionais da interpretacéo

® O PROLIBRAS era um programa nacional que realizava exames para obtencdo de dois tipos de
certificados: Certificado de Proficiéncia no Uso e Ensino da Libras e Certificado de Proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa. A certificacdo do PROLIBRAS era considerada
um titulo que provava a competéncia e proficiéncia para o ensino ou interpretacdo e traducdo da Libras.
Esse exame foi estabelecido pela Portaria Normativa MEC n°. 29, de 8 de agosto de 2010, para ser
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na area. Tradicionalmente a Lingua de Sinais era usada para fins religiosos. Com o
advento do PROLIBRAS, profissionalizava-se o uso da Libras como competéncia
comunicativa.

Paralelamente, em 2007, foi fundada a graduacdo em Pedagogia Bilingue no INES,
no Rio de Janeiro. A consolidacdo da educacéo bilingue também foi fortalecida pela criacéo
na UFRJ, em 2011, de trés cursos de graduagdo voltados para a formagdo em Libras:
Licenciatura em Letras-Libras; Bacharelado em Letras-Libras/Traducéo e Interpretacdo; e
uma turma especial de Licenciatura, voltada para professores da rede puablica de ensino
estadual e municipal, com ingresso diferenciado, sem necessidade de passarem pelo ENEM,
mas sim de estarem incluidos no Plano Nacional de Formagéo de Professores da Educacéo
Bésica (PARFOR). Todos esses cursos eram vinculados a Faculdade de Letras da UFRJ, em
um departamento especifico para as novas graduacdes. Para os alunos do bacharelado e da
licenciatura, foram exigidos conhecimentos prévios de Libras. No entanto, para a turma
especial PARFOR, ndo foi cobrada a proficiéncia, pois o projeto pedagdgico contemplava
inclusive os que ndo possuiam conhecimento da Libras.

Outro aspecto importante para a concretizacdo de uma educacdo bilingue para
surdos foi a regulamentacdo da profissdo do TILSP, coma Lei n°. 12.319/2010 (BRASIL,
2010). Essa lei, além de regulamentar o exercicio da profissdo do TILSP, dispde sobre a
formagdo desse profissional, a qual deve ser em nivel médio, realizada em cursos de
educacdo profissional reconhecidos pelo sistema que os credenciou, cursos de extensao
universitaria, cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituices credenciadas por Secretarias de Educagédo. Essa lei estabeleceu a
data limite, 22 de dezembro de 2015, para a emissdo do PROLIBRAS. Esse exame foi
uma forma de certificar profissionais com formag&o em servico para atuarem no mercado
e se candidatarem em concursos publicos na area, até a difusdo dos cursos de formacéo
citados anteriormente.

A lei define também atributos aos TILSPs, tais como: efetuar comunicacéo,
interpretar atividades didatico-pedagdgicas em nivel fundamental, médio e superior, atuar
em processos seletivos e concursos publicos em geral, atuar no apoio a acessibilidade,

prestar servigos em depoimentos em juizo em 6érgdos publicos e privados. Finalmente, a

realizado em parceria entre o Ministério da Educagdo (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Atendendo ao Art. 1° da Portaria Normativa MEC 20/2010, o
PROLIBRAS era realizado anualmente, nos estados e no Distrito Federal. A realizacdo desse exame
ocorreu em um periodo de dez anos, a partir de 22 de dezembro de 2005. O Gltimo PROLIBRAS foi
realizado em 2015.
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lei define as questdes éticas da profissdo, que devem seguir estes valores: honestidade,
discricdo, imparcialidade, fidedignidade, postura e conduta solidaria, atuacdo livre de
preconceito.

De acordo com o site da Federacéo Brasileira das Associacdes dos Profissionais
Tradutores e Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais (FEBRAPILS), foram
vetados os artigos 3°, 8° e 9° dessa lei, por meio da Mensagem n°. 532, de 1° de setembro
de 2010. Essa mensagem se encontra em tramite de aprovagdo por instancias
governamentais para modificar os artigos citados. A mudanca no artigo 3° é para ampliar
a formacdo do TILSP para nivel superior, com habilitacdo em Libras/Portugués, sem
descartar os outros niveis e meios de formacdo e certificacdo. O artigo 8° estabelece a
necessidade da criagdo de um Conselho Federal e de Conselhos Regionais para cuidar da
aplicacdo da regulamentacdo da profissao e da fiscalizacdo do exercicio profissional. No
artigo 9°, fica a intencdo de acrescentar ao Decreto n°. 5.626/2005 (BRASIL, 2005) um
texto sobre efeitos juridicos da regulamentacdo profissional. Essas propostas estdo em
andamento, por meio do Projeto de Lei n°. 9.382, de 2017, ainda sem concluséo até o
periodo da defesa desta tese.

Em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa, o Decreto n°. 5.626/2005 (BRASIL,
2005) sugere a educacdo bilingue, ou seja, a premissa defendida é a de que a pessoa surda
deve ser bilingue: ter o dominio da Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2), preferencialmente nas modalidades de leitura e
escrita. Campos (2014), em concordancia com o decreto, aponta que, para cumprir esse
compromisso, 0 ensino de Lingua Portuguesa para surdos como segunda lingua exige
uma reformulacdo curricular e uma organizacdo institucional; ou seja, € necessaria a
criacdo de materiais didaticos e metodoldgicos que permitam a acessibilidade a cultura
surda e a Lingua de Sinais.

Dentre as pesquisas existentes sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos, destacamos a de Maria Cristina da Cunha Pereira, professora titular
da PUC-SP e linguista da Divisdo de Educagdo e Reabilitacdo dos Distirbios da
Comunicacdo da PUC-SP. De 2013 até 2016, a professora desenvolveu a pesquisa
intitulada Lingua Portuguesa e Libras nos anos iniciais do ensino fundamental de nove
anos: rumo ao letramento de surdos. Essa pesquisa focaliza um contexto de minoria
linguistica em um ambiente bilingue e (bi)cultural e toma como referéncia 0os novos
estudos articulados nos campos da Linguistica Aplicada e da Educacdo, os Estudos
Culturais em Educacéo e os Estudos Surdos em Educagéo.
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Pereira atualmente desenvolve pesquisa intitulada A Lingua Portuguesa escrita
na perspectiva de alunos surdos, a qual tem por objetivo geral verificar o espaco que a
Lingua Portuguesa ocupa na vida de alunos surdos. Sdo objetivos especificos dessa
investigacdo: pesquisar o interesse que alunos surdos tém pela Lingua Portuguesa escrita;
conhecer o uso que alunos surdos fazem da Lingua Portuguesa escrita; pesquisar a
importancia que alunos surdos atribuem a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita;
entender como os alunos surdos veem o papel da Lingua Brasileira de Sinais no ensino
da Lingua Portuguesa; verificar se os alunos surdos se consideram capazes de ler e
escrever em Lingua Portuguesa.

Em outra pesquisa, denominada O uso de tecnologias digitais no ensino da Lingua
Portuguesa escrita para alunos surdos, a professora desenvolve estudos com o objetivo
de contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos surdos com o uso de
tecnologias digitais; refletir sobre como a tecnologia digital pode contribuir para o ensino
da Lingua Portuguesa escrita para alunos surdos; bem como analisar as propostas de uso
de tecnologias digitais no ensino da Lingua Portuguesa escrita para surdos; e ainda as
contribuicdes que essas propostas podem trazer para o ensino de Lingua Portuguesa
escrita para alunos surdos. Podemos ressaltar também outras pesquisas brasileiras sobre
0 tema, tais como Fernandes (2004; 2006), Pereira (2005) e Faria-Nascimento (2006).

Além do acesso a educacdo bilingue, tendo o ensino de Lingua Portuguesa para
surdos como segunda lingua (L2), a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva recomenda, desde 2008, a organizacao da escola e a
abordagem pedagdgica na perspectiva da educacao inclusiva. A génese do conceito de
educacdo inclusiva se da na Declaracdo de Salamanca de 1994 (BRASIL, 1994), sendo
promulgada no Brasil pela primeira vez na Resolugédo n.° 2, de 11 de setembro de 2001,

que afirma, em seu paragrafo Unico:

Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentac&o ao processo
de construcdo da educagdo inclusiva (BRASIL, 2001).

Essa recomendacéo tem relagdo com a Declaracdo Mundial sobre a Educacao
para Todos, elaborada em encontro ocorrido em Jomtien, na Tailandia, e publicada em
1990 (UNESCO, 1990). Essa Declaracdo afirma os processos educacionais como
inclusivos, devendo ser caracterizados como “uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,

aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagao”.
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O Decreto n°. 5.626/2005 (BRASIL, 2005) traduz essa perspectiva na forma de
orientacdo legal, no seu artigo 14, cujo paragrafo primeiro apresenta as determinacfes em
relacdo a avaliacdo escolar e ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua,
afirmando que devem ser adotadas avalia¢fes que partam do principio de que a Lingua
Portuguesa é a segunda lingua (L2) da pessoa surda. Porém, Campos (2014, p. 37) afirma:

O tema sobre a educacao inclusiva é o mais polémico e inquietante para
nos, estudantes surdos (alunos surdos, seus familiares, professores
surdos, professores bilingues e intérpretes), bem como para professores
que ndo tém dominio da lingua e coordenadores, devido as condi¢des
culturais, histéricas, educativas e linguisticas que estdo em jogo.

Essas palavras de Campos (2014) convidam a reflexdo sobre a pratica de sala de
aula do ensino da Lingua Portuguesa nas escolas comuns. As atividades propostas, as
avaliacdes, as dinamicas de ensino seguem a ldgica oral-auditiva. Na metodologia e nas
estratégias de ensino prevalece o som, a oralidade. Nesse sentido, a inclusdo de alunos
surdos em um sistema de ensino voltado para alunos ouvintes parece ser algo desafiador.
A prética de ditar palavras, a exigéncia de se marcar a silaba tdnica, exercicios de
separacdo de silabas, o conceito de ditongo aberto e fechado, o estudo da fonética e da
fonologia, o estudo de onomatopeias, a alfabetizacdo pelo método fonico e silabico sao
alguns exemplos de praticas orais auditivas utilizadas nas turmas comuns e constituem
um desafio descabido para alunos que ndo ouvem, precisando ser ensinados de forma
diferenciada. Conforme afirma Moura (2014), apesar de toda a conquista do advento da
Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), a
pratica docente, em sala de aula, em turmas de surdos ou com alunos surdos e ouvintes,
parece ser bastante desafiadora, uma vez que nesse formato se observa a prevaléncia da
Lingua Portuguesa sobre a Libras.

A pesquisa aqui apresentada é relevante na medida em que busca refletir sobre o
ensino de Lingua Portuguesa para surdos como segunda lingua em uma perspectiva
bilingue, no atual contexto de incluséo educacional. Além disso, ha necessidade de se
conhecer o trabalho desenvolvido nas escolas-polo bilingues pesquisadas; e ha lacunas
ainda presentes no campo de conhecimento ja realizado, comprovadas pelo levantamento
das pesquisas existentes em diferentes bases de teses e dissertacdes, que apresentaremos

no corpo deste texto.
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Dentre as disposi¢cBes, com o intuito de atender ao recorte desta pesquisa,
destacamos os atributos relacionados ao ensino da Lingua Portuguesa para surdos. O
Paragrafo 1° do Capitulo 1V do Decreto n°. 5.626/2005 (BRASIL, 2005) afirma que, para
garantir o atendimento educacional especializado, as instituicdes federais de ensino
devem promover cursos de formacao de professores para o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua (L2) para pessoas surdas; e devem adotar mecanismos de avaliagao
coerentes com o aprendizado de segunda lingua na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada
no aspecto formal da Lingua Portuguesa. Ja o artigo 15 afirma que, para complementar o
curriculo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o ensino de Libras e o
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa como L2 devem ser ministrados em
uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental.

Na perspectiva dialdgica, proposta no texto do decreto presidencial, o professor é
o mediador. Este documento afirma que é por uma abordagem dialdgica que o ensino
perpassa pela compreensdo e expressdo de diferentes linguagens e pelo compromisso com
os discursos dos envolvidos no evento interativo. E a abordagem que elege o dialogo
como espaco dinamico e dialético. Tem preocupacao com a formacao de um contexto de
coletivizacédo das atividades e, principalmente, em que as enunciacfes e interagdes séo
valorizadas e fazem parte das estratégias de ensino. O ensino ndo € centrado apenas no
professor. Todos estdo envolvidos na relagdo de ensino e todos aprendem uns com 0s
outros, considerando modos diferentes de existir e de aprender.

Observamos, portanto, que as leis vigentes recomendam a abordagem bilingue
da educacdo de surdos. Ha uma tentativa de garantir uma formacdo docente bilingue,
porém, 0 que esta previsto em lei ndo é o que acontece atualmente. Encontramos
lacunas no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa para surdos e na producéo de
material didatico que atinja a proposta da educacgédo bilingue para surdos conforme
recomenda o Decreto n°. 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Essas lacunas foram analisadas
teoricamente por Kelman (2015), cuja pesquisa investigou, descreveu e analisou
processos de significagdo que resultem em desenvolvimento e aprendizado de alunos
surdos em qualquer nivel de escolarizacdo, em escolas inclusivas ou ndo. As
circunstancias e os motivos que atravessam esse contexto nas escolas-polo bilingues

pesquisadas serdo alvo de nossa analise.
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Nossa pesquisa justifica-se ainda por ter um carater intermunicipal. Dentre os 17
municipios que compdem a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, selecionamos dois,
Dugue de Caxias e Rio de Janeiro, por apresentarem diferentes trajetdrias historicas em
relacdo a fundacao, em suas redes municipais, de escolas bilingue inclusivas para surdos.
Esses municipios apresentam diferentes estratégias para incluir os alunos surdos e ensinar
a Lingua Portuguesa na educacdo basica, as quais serdo analisadas adiante. Esperamos
que este trabalho contribua no sentido de promover uma ag¢do continuada nos municipios
pesquisados, como a criacdo de grupos de pesquisa para os docentes, de forma a
conseguirem obter melhores resultados na proficiéncia linguistica em Lingua Portuguesa
no que se refere ao desempenho de educandos surdos.

Para contextualizar mais o leitor, convém adiantar que propomos uma
metodologia de natureza qualitativa (BAUER; GASKELL, 2003) na matriz historico-
cultural, do tipo estudo de caso (GIL, 2008). A anélise de dados tera uma perspectiva
microgenética’ e tem como campo empirico duas escolas-polo bilingues, uma no Rio de
Janeiro e outra em Duque de Caxias. Utilizamos trés procedimentos para construcdo das

informacdes:

a) observacdo participante dos professores em aulas de Lingua
Portuguesa no 6° ano do ensino fundamental Il em uma escola-polo
bilingue inclusiva da Rede Municipal do Rio de Janeiro (40 horas) e
em uma escola-polo bilingue inclusiva da Rede Municipal de Duque
de Caxias (20 horas);

b) observacdo participante das interacbes de alunos surdos-alunos
ouvinte nas aulas de Lingua Portuguesa;

c) Pesquisa documental nas escolas e das prefeituras pesquisadas.

Apoiamo-nos na teoria historico-cultural com viés multicultural (VYGOTSKI,
[1929]1989; [1931]1939; [1924]1939; [1929]2000; 2010; 2012) para compreender as
relagbes que envolvem o desenvolvimento da aprendizagem humana. Com base nessa
opcao tedrica, consultamos autores que discutem o ensino de Lingua Portuguesa, tais
como Santos e Lacerda (2014); Lebedeff (2017), Castro e Santos (in KELMAN;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2018) e Quadros (2019).

7 Essa perspectiva sera esclarecida mais adiante.
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Esta tese estd organizada em quatro capitulos. No primeiro, abordaremos os aspectos
educacionais do ensino da Lingua Portuguesa; apresentaremos o ensino da Lingua Portuguesa
para ouvintes e as diferentes formas de ensino existentes na educacdo de surdos, pela 6tica do
multiculturalismo, e suas consequéncias para o0 ensino de uma lingua como L2, mostrando as
diferencas culturais dos alunos de uma classe, notadamente as diferencas dos educandos
surdos, bilingues e biculturais. Definimos que questfes do cotidiano escolar e do fazer
docente necessitam ser ressignificadas e recontextualizadas em niveis meso e micro para se
promover a incluséo no processo de ensino-aprendizagem (IVENICKI, 2019). No primeiro
item desse capitulo, sintetizaremos os desafios contemporaneos no ensino de Lingua
Portuguesa na educagdo em uma visao macro. No segundo item, destacamos a necessidade
de um olhar multicultural nos artefatos que compdem a educacéo de surdos. Abordaremos a
necessidade da aquisi¢do da primeira lingua em idade precoce para a aprendizagem da Lingua
Portuguesa por pessoas surdas, citando as estratégias de ensino de Lingua Portuguesa
recomendadas na educacéo bilingue.

No segundo capitulo, traremos um breve recorte historico da educacéo de surdos.
Constatamos que o debate sobre 0 ensino da Lingua Portuguesa para surdos acompanha
sua trajetdria historica. Atualmente, tem como ponto de partida a orientacdo presente nas
legislagdes vigentes, a Lei n°. 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e o Decreto n°. 5.626/2005
(BRASIL, 2005), que recomendam a educacao bilingue — Libras e Lingua Portuguesa —
como a abordagem educacional mais indicada para a pessoa surda. Segundo Castro e
Santos (2018), os estudos atuais na educacdo de surdos estdo relacionados as questdes
sobre 0os modos de conceber a educacdo bilingue e aos aspectos relacionados a
proficiéncia da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa nas modalidades de leitura e
escrita. Partimos da premissa de que a educagdo bilingue é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, social e linguistico da pessoa surda.

No terceiro capitulo, apresentaremos a metodologia desta pesquisa, indicando sua
natureza, as questdes éticas, 0 campo empirico, 0s sujeitos da pesquisa e 0s instrumentos
utilizados para a construcéo dos dados.

No quarto capitulo, apresentaremos a analise da constru¢do de dados com vies
multicultural, porque partimos do principio de que a escola é um locus heterogéneo

habitando diferentes culturas e identidades de professores, funcionarios, alunos e TISPs.
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CAPITULO 1

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS:
ASPECTOS EDUCACIONAIS

A escola é o l6cus privilegiado para o desenvolvimento das
potencialidades por meio de insercdo dos sujeitos em uma
comunidade de aprendizagem maior e mais diversificada, da
intervencao didatico-pedagdgica adequada as caracteristicas e
necessidades da clientela e, ainda, por meio da convivéncia
com os pares, indispensavel para a aprendizagem cooperativa.
Portanto, adquirir conhecimentos, enriquecé-los e desenvolver
a autoestima sdo apontados como inerentes a dindmica escolar
(RIBEIRO, 2014, p. 148).

As questdes do cotidiano escolar e do fazer docente necessitam ser ressignificadas e
recontextualizadas partindo da visdo macro até a visdo micro de um determinado grupo
social, como a escola, para a promoc¢édo da inclusdo no processo de ensino-aprendizagem
(IVENICKI, 2019). Na primeira secdo deste capitulo, sintetizaremos os desafios
contemporaneos do ensino de Lingua Portuguesa em uma visdo macro. Na segunda,
destacaremos a necessidade de um olhar multicultural nos artefatos que compdem a educagao
de surdos.

A fim de identificar o que ja foi produzido em relacdo a tematica ensino de Lingua
Portuguesa para surdos como segunda lingua, realizamos um levantamento em bases de
dados, a saber: Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES (BTDC) e a biblioteca eletrbnica
Scielo, no periddico Revista Brasileira de Educacéo Especial.

Conforme evidenciado no Quadro 1, na primeira busca pelos descritores “ Lingua
Portuguesa” AND “educacao de surdos” na base Scielo do Periédico da Revista Brasileira

de Educacgéao Especial, foram encontrados 525 artigos e pesquisas.

Quadro 1: Numero de trabalhos relacionados a tematica “Ensino de Lingua Portuguesa

e Surdez”
. Refinamento 1 Refinamento 2
Fonte Busca pelos descritores

Banco de Teses e
Dissertacdo da 114 54 19
CAPES (BTDC)
Scielo: Revista Nao foi necessario
Brasileira de 525 5 refinar os resultados
Educacéo Especial mais uma vez.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ap0s a primeira busca, realizamos outra analise (refinamento 1), utilizando a
ocorréncia dos descritores no periodo entre 2013 e 2017. Encontramos apenas cinco
artigos relacionados a tematica neste periodico. Na base de dados do Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES (BTDC), foi necessario refinar os resultados utilizando os
descritores “Lingua Portuguesa” AND “educag¢do de surdos”, filtrando o periodo de 2013
a 2017 e selecionando somente a area de conhecimento de Educacdo. Com esse
procedimento, encontramos 19 artigos (refinamento 2). Por meio deste levantamento,
pretendemos identificar as lacunas ainda presentes na producéo cientifica acerca do
ensino de Lingua Portuguesa e surdez.

Em busca no Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES (BTDC), com os
descritores “Lingua Portuguesa” AND “educacdo de surdos”, obtivemos um primeiro
resultado de 114 trabalhos (refinamento 1). Ao realizarmos o refinamento de busca por
ano, compreendendo pesquisas realizadas apenas no periodo de 2013 a 2017,
encontramos 54 trabalhos. Apds um terceiro refinamento, utilizando os descritores
“Lingua Portuguesa” AND “surdez”, com o filtro do periodo compreendido entre 2013 e
2017 e restringindo ao campo da Educacgdo, encontramos 19 pesquisas relacionadas a
tematica. No Quadro 2, relacionamos os artigos encontrados na Scielo do periddico

Revista Brasileira de Educacgéo Especial.

Quadro 2: Artigos encontrados na Scielo da Revista Brasileira de Educagéo Especial

Titulo Autor An_o de~ Objetivos da pesquisa
publicacéo
1. Universidade MOURA, Adelso Investigar a percepg¢do dos surdos
acessivel: com avoz [Fidelis de; LEITE, sobre 0 ingresso no ensino superior;
o0s estudantes surdos  |LUcia Pereira; 2017 conhecer as condi¢des que Ihes sdo
do ensino médio MARTINS, Sandra Eli oferecidas pelas instituicGes para que
Sartoreto de Oliveira. possam concluir os estudos
com éxito.
2. Aplicacdo de um | CARVALHO, Daniel Verificar a eficacia na aplicagdo de
programa de ensino | de; MANZINI, um programa de ensino de um
de palavras em Eduardo José. grupo de palavras em Libras por
Libras utilizando 2017 meio de um software com
tecnologia de tecnologia de realidade aumentada,
realidade aumentada avaliando o repertdrio inicial e final
de alunos com surdez.
3. Desenho infantil e | ZERBATO, Ana Analisar a inter-relacdo da
aquisicao de Paula; LACERDA, atividade simbolica de desenhar
linguagem em Cristina Broglia 2015 com o desenvolvimento de
criangas surdas: um | Feitosa de. linguagem de criangas surdas,
usudrias tardias da Lingua
Brasileira de Sinais, e em fase de
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olhar histérico- aquisicao da escrita do portugués
cultural como segunda lingua.

4. Consequéncias da | SILVA, Simone Investigar as consequéncias da
aquisicao tardia da Gongcalves de Lima da. aquisicdo da Lingua de Sinais
Lingua Brasileira de tardiamente na compreenséo leitora
Sinais na em Lingua Portuguesa como
compreensdo leitora 2015 segunda lingua por parte de surdos
da Lingua sinalizantes da Lingua Brasileira de
Portuguesa, como Sinais.

segunda lingua, em

sujeitos surdos

Fonte: Elaborado pela autora.

Apds a leitura dos resumos desses trabalhos, sintetizamos suas principais ideias.
Com base nesses estudos, observamos que, em todos os niveis de escolaridade e em
qualquer faixa etaria, a pessoa surda necessita da Lingua de Sinais para construir
conceitos académicos, desenvolver leitura de mundo, ler e escrever. As aulas em uma
escola inclusiva necessitam da presenca do TILSP para que os alunos surdos possam
assimilar os contetdos curriculares. A presenca desse profissional em sala de aula, e na
escola como um todo, ndo é o Unico recurso necessario para garantir a inclusdo escolar e
o0 aprendizado da Lingua Portuguesa dos alunos surdos, mas é fundamental para tornar as
aulas acessiveis em Libras (MOURA; LEITE; MARTINS, 2017).

Nos estudos de Carvalho e Manzini (2017), observamos que estudantes da
educacdo bésica apresentam dificuldade em selecionar letras do alfabeto e escrever
palavras. 1sso comprova que os estudantes, pelo fato de serem surdos, ndo pensam na
escrita fonologicamente, e sim visualmente. Os surdos escrevem palavras que ja
conhecem e que tém significado para eles. Caso contrario, eles ndo podem escrever e
significar uma palavra que nunca viram ou que tenha significado esvaziado em seu
repertorio de conhecimento de mundo. Os estudantes surdos ndo criam novas palavras a
partir das letras.

Esse estudo demonstrou também que, ao apresentar figuras, os estudantes
conheciam os respectivos sinais, mas apresentavam dificuldade em relacionar as figuras
com as palavras escritas correspondentes. Isso demonstra mais uma vez que, para ler e
escrever, os estudantes surdos precisam significar o que leem. A palavra ou o conceito
novo necessita ser demonstrado e visualizado muitas vezes, em diferentes contextos,
significando o discurso que insere a palavra ou o conceito apresentado em Libras pela
comunicacdo multimodal, utilizando recursos semioticos variados, em diferentes modos

representacionais e pela metacognicao.
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O estudo de Carvalho e Manzini (2017) demonstrou que, devido a auséncia de
significado e de visualizagdo das palavras, os estudantes surdos apresentaram dificuldade
em memorizar a sequéncia correta das letras que compdem uma palavra em portugués.
Discutiremos no capitulo 2 as estratégias de ensino que podem colaborar para que essas
dificuldades sejam sanadas ao ensinar Lingua Portuguesa para surdos.

No Quadro 3, a seguir, relacionamos os trabalhos encontrados no Banco de Teses
e Dissertagdes da Capes (BTDC).

Quadro 3: Resultados encontrados no banco de teses e dissertacdes da Capes

(BTDC)
Programa de Ano Obijetivos
Titulo Autor pés-graduacéo de da
publicagdo pesquisa
Analisar as préaticas
pedagdgicas que 0s
professores utilizam durante
0 processo de alfabetizacéo
/letramento, com alunos
1. Os desafios da OLIVEIRA, Mestrado em surdos, na faixa etaria de 5 a
incluséo de surdos Paula de Educacéo, UERJ 2015 8 anos, matriculados no
no contexto escolar | Carvalho ensino fundamental em uma
e a aquisi¢éo da Fragoso. escola publica comum,
Lingua Portuguesa numa escola especial e numa
na proposta de escola da rede particular, da
educacdo bilingue cidade do Rio
de Janeiro.
Identificar, dentre os alunos
surdos, 0s usudrios de
implante coclear, incluidos
2. Implante coclear: | BELLOTTI, Doutorado em 2014 na rede publica e particular
um estudo da Adriana do Educagdo Escolar, de ensino da cidade de
escrita na escola Carmo. UNESP- Araraquara (SP); verificar
Araraquara como se daa
escrita deles.
Analisar a emergéncia das
3. Préticas de RODRIGUES, Mestrado em préticas de letramento
letramento digital Patricia Rocha. Educacdo e 2015 digital de criancas surdas
de alunos surdos no Contemporaneidade, na construcéo de jogos
ambiente Scratch UNEB digitais com o software
Scratch.
4. Implantacdo de ALMEIDA, Mestrado em Discutir tais concepces a
uma educacédo Simone Educacéo, partir do entendimento do
bilingue para surdos D’Avila. Contextos 2014 professor da sala de
na escola municipal Contemporaneos e recursos multifuncionais.
Santa Luzia, em Demandas
Duque de Caxias Populares, UFRRJ
(RY)
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Investigar e dimensionar a
qualidade dos recursos de

5 A SANTOS, Tiago Mestrado em 2014 acessibilidade ao meio de

incluséo/exclusdo Batista dos. Educagéo, comunicacéo televisivo

dos surdos por meio UNIRIO para pessoas com

da legendagem no deficiéncia auditiva e

cinema nacional surdas,
especificamente
legendas abertas,
closedcaption
(legenda oculta) e
janela de LIBRAS,
em relacdo as
necessidades
especificas
decorrentes da
deficiéncia
auditiva/surdez, bem
como delinear as
potencialidades e 0s
limites no uso desses
recursos na recepgao
televisiva pelos
sujeitos demandantes.
Analisar se as praticas
pedagdgicas existentes

6. Educacéo SOUZA, Mestrado em nas escolas que atendem

bilingue para Camila Ramos Educacéo os alunos surdos da

surdos: analise de Franco de. (Psicologia da 2013 cidade de S&o Paulo séo

praticas Educacéo), condizentes com a

pedagogicas PUC-SP abordagem bilingue de
educagdo para surdos ou
se sdo influenciadas por
outras abordagens
educacionais.

7. O desafio do Descrever e analisar

bilinguismo pardmetros de um

para alunos GOES, Adriana Mestrado em bilinguismo (Libras e

surdos no Ramos Silva. Educacéo, 2015 portugués) para surdos

contexto da UFRJ no contexto da inclusdo

incluséo: o caso escolar.

de uma escola

municipal do

Rio de Janeiro

8. Descrever as

Desenvolviment experiéncias

0 de objetos de CABE,LLO' Mestrado em vivenciadas por surdos

aprendizagem Janaina. Educacdo, 2015 sinalizadores na sua

para UNICAMP interacdo com um

alfabetizacéo de
criancas surdas:
novas
tecnologias e
préticas
pedagdgicas

recurso
digital desenvolvido a
partir de um software
livre.
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Investigar a inclusdo de
um aluno surdo com

9. A prética implante coclear em uma
docente na COSTA, Juliana Mestrado em 2015 escola municipal do Rio
inclusédo Pegas. Educacao, de Janeiro por meio do
educacional de UFRJ trabalho e percepcéo de
um aluno surdo professores e
com implante coordenacdo
coclear pedagogica.
Buscar ideias para uma
10. Material ARRUDA, Mestrado em proposta de material
didatico de Guilherme Educacao, 2015 didatico bilingue de
Geografia para Barros. UFRJ Geografia especifico para
surdos em uma 0
perspectiva estudante surdo do
bilingue ensino bésico.
11. Das préticas BENEVIDES, Avaliar o desempenho do
escolares ao Marta Cavalcante. Doutorado em 2015 estudante surdo ao final
Exame Nacional Educacédo, UFC da educacdo bésica, a
do partir do ano de 2009,
Ensino Médio quando o ENEM passou
(ENEM): a a ser utilizado como
experiencia ferramenta
avaliativa de alunos de selecéo para a educacéo
surdos na cidade de superior.
Fortaleza (CE)
Analisar o Projeto
Politico Pedag6gico
escolar da rede municipal
12. Politica de a fim de verificar sua
educacgéo do SOUZA, Maria Mestrado em consonancia com as
surdo: Francisca Nunes Educacéo, 2015 politicas educacionais
problematizando a de. UFAM voltadas para a
educacdo bilingue implementacéo da
em escolas da educacdo bilingue de
rede municipal de surdos no municipio de
ensino de Benjamin Constant
Benjamin (AM).
Constant (AM)
Analisar a pratica
pedagogica no letramento
13. A prética MARTINS, Doutorado em de jovens e adultos surdos
pedag6gica no Linair Moura Educacao, 2015 que cresceram isolados,
letramento Barros. unB do ponto de vista
bilingue de linguistico, e estéo

jovens e adultos
surdos

aprendendo
tardiamente a Libras e a
Lingua Portuguesa
escrita.
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14. Educacdo

SOARES,

Mestrado em

Discutir a formagéo
inicial de professores nos
cursos de licenciatura em
Pedagogia e Letras em
instituicOes de ensino

bilingue de Rubem da Silva. Educacao, superior, considerando
) . 2013 N
surdos: desafios USP que esses profissionais
para a formacéo deverdo atender alunos
de professores surdos no contexto da
educacdo bilingue, em
que a Lingua Portuguesa
escrita precisa
ocupar o espaco de L2.
Problematizar a incluséo
escolar como um
dispositivo biopolitico e a
formacé&o de professores
como uma das estratégias
15. Discurso sobre para colocar a inclusdo
a incluséo escolar: escolar em
governamento Xﬁfggj dci)é Mestrado em 2013 funcionamento; identificar
docente e RAMOS Educacao, e analisar os discursos
normalizacdo dos ' UFRGS sobre a surdez, os surdos
sujeitos surdos e sua escolarizagéo; e
pelo Atendimento compreender COmMOo esses
Educacional discursos conduzem as
Especializado condutas dos professores
e constituem préticas para
normalizar 0s
alunos surdos.
16. As RAMOS, Eliane Mestrado em Realizar um roubo
diferencas e de Sousa. Educacéo, 2013 criativo de conceitos,
as rasuras de UNICAMP teorias e
um ensino tendéncias para assumir a
inclusivo: aula/encontro no AEE
aproximagoes e como um Acontecimento
distanciamento (DELEUZE, 2010), a
entre 0 partir da rememoragcao de
'é‘éi’::g'cr?oenn;;) uma experiéncia da
Especializado com pesquisadora como
alunos que tém professora do AEE, ao
surdez, e o atende(rjum aluno surdo _
; cursando o ensino superior,
acantecimento de om 2000 € 2010
17. Politicas Problematizar as
publicas de LOURENCO, Doutorado em conquistas e 0s avangos
inclusdo: o Kaétia Regina Educacéo, 2013 de universitarios surdos,
surdo no Conrad. PUC-SP usuarios da Libras, nessa
sistema de etapa de sua educacéo.
educacdo basica
regular do
estado

de Séo Paulo
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Trazer reflexdes acerca
do processo de
Mestrado em aquisicao/ aprendizagem
18. A aquisi¢cdo da | STREIECHEN, Educacéo, da Libras por dois
Libras por ElizianeManoss Universidade irmé&os (ouvintes) filhos
criangas ouvintes 0. Estadual do Centro- 2014 de mae surda, portanto
filhas de mée Oeste de CODAs1, que vivem em
surda em um Guarapuava (PR) um contexto
contexto multilinguistico, em uma
multilinguistico: familia composta por
um estudo de caso pai, mée e avos
em Guarapuava maternos, em uma
(PR) cidade do interior do
Parana.
Ser uma ferramenta de
apoio pedagdgico nas
Mestrado em escolas regulares onde a
19.Aincluséo de POZZER, Educagéo, educacdo € oferecida
alunos surdos em Angélica. Universidade também para pessoas
escola regular e Integrada do Alto com deficiéncia, dentre
i i 2015
os desafios para a Uruguai e das elas a surdez,
formacdo de Missbes contribuindo, assim, com
professores 0s professores que
enfrentam a dificil tarefa
de ter em sua sala de aula
uma diversidade de
alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme mostra o Quadro 3, foram encontradas 15 dissertacfes de mestrado e 4
teses de doutorado, totalizando 19 pesquisas. Ap6s uma leitura dos resumos dos trabalhos
encontrados, sintetizamos suas principais ideias. Dos 19 textos, os estudos de Bellotti
(2014), Rodrigues (2015), Santos (2014), Costa (2015), Arruda (2015), Benevides (2015),
Martins (2015) e Streiechen (2014) ndo se relacionam diretamente com 0 objeto e o
objetivo desta pesquisa. Por isso, ndo serdo comentados.

Discutiremos as contribuigdes do estado da arte, apontando os principais achados
pertinentes a tematica desta tese. Ressaltamos que nosso levantamento apresenta apenas
um recorte de pesquisas nacionais. Optamos por ndo pesquisar trabalhos internacionais
pelo fato de a tematica desta tese se vincular diretamente com as politicas publicas de
escolas bilingues inclusivas brasileiras, as quais diferem das de outros paises.

Destacamos que 0s pesquisadores Almeida (2014), Gées (2015), Costa (2015) e
Arruda (2015) pertencem ao Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre Surdez (GEPeSS), sob
a coordenacdo da orientadora desta tese. Esses autores e demais membros do grupo de
pesquisa participaram de debates e trocas de saberes, trazendo contribuicbes ao
desenvolvimento dessa temética. Todas as pesquisas encontradas defendem a educacéo
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bilingue como uma abordagem promissora na educacdo dos surdos e defendem a
necessidade de haver o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2).

Observamos que em Almeida (2014), Oliveira (2015), Souza (2015), Cardoso
(2013), Pozzer (2015) e Lourenco (2013) ha uma ambiguidade e, em outras vezes, uma
congruéncia entre o conceito de escola inclusiva e escola bilingue. Entendemos que nem
sempre uma escola inclusiva é de fato bilingue e vice-versa. Escola bilingue € a instituicdo
onde todos os profissionais, ou a maioria, interagem em Libras e em Lingua Portuguesa;
uma escola onde alunos surdos e ouvintes participam de festividades, dos eventos
escolares e das aulas, com forma equiparada de acesso linguistico as informacdes e aos
contetidos oferecidos. H& escolas inclusivas que apresentam essas caracteristicas e outras
que ndo oferecem nenhuma ou pouca acessibilidade linguistica, ocasionando excluséo
escolar e insucesso no aprendizado do aluno e no processo de ensino.

Autores como Goes (2015), Souza (2015) e Lourengo (2013) constatam que ha
escolas inclusivas com préticas insuficientes na formagdo em Libras de alguns
profissionais. Cabello (2015) e Pozzer (2015) defendem o uso das tecnologias digitais e
dos recursos imagéticos e multimidiaticos como ferramentas promissoras para 0 SuUcesso
do aprendizado e do ensino do estudante surdo no contexto escolar.

Soares (2013) destaca os desafios na formacao inicial dos professores que atuaréo
na educacdo bilingue de alunos surdos: i) formular as diretrizes da formac&o inicial para
atuar nos anos iniciais; ii) investir na construcdo de acdes que visem a trabalhar as
eventuais crencas do professor sobre a (in)capacidade de aprendizagem desse aluno; iii)
pensar sobre instrumentos dos quais o professor pode langar méo para desenvolver uma
metodologia e materiais que venham a ser eficientes no ensino de Lingua Portuguesa na
modalidade escrita para o aluno surdo; iv) trabalhar com esse professor conhecimentos
linguisticos suficientes, que possibilitem a sua reflexdo sobre a Libras.

Goes (2015) e Souza (2015) destacam como elementos necessarios para a efetiva
inclusdo: a insercdo da Libras como componente curricular da escola; a contratacdo de
outros profissionais da educagdo, como o professor surdo, o TILSP, o instrutor de Libras
e o professor de Lingua Portuguesa para surdos. Cardoso (2013) e Pozzer (2015) apontam
a falta da sala de recursos bilingues, a falta da Libras no curriculo e de profissionais da
educacdo bilingue nas escolas como elementos que prejudicam a efetiva inclusdo do
estudante surdo. Todos os trabalhos defendem o ensino da Lingua Portuguesa na

modalidade escrita como segunda lingua (L2).
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Cardoso (2013) defende a ideia de que instrumentalizar o professor do
Atendimento Educacional Especializado é uma possivel solucdo para o sucesso da
inclusdo escolar. Lourengo (2013) traz reflexdes para a implementacdo de politicas
publicas e diretrizes educacionais da area da surdez.

Apesar de todos os trabalhos defenderem a educacdo bilingue como a mais
indicada para alunos surdos, observamos que néo foi encontrado nenhum trabalho que
abordasse as praticas pedagogicas bilingues de ensino de Lingua Portuguesa para surdos
em escolas-polo inclusivas bilingues, em diferentes redes municipais. Nenhum trabalho
mencionou como concretizar o ensino bilingue em escolas inclusivas, nem estratégias de
ensino de sucesso desenvolvidas por professores de Lingua Portuguesa na educacao
basica em escola publicas. Sendo assim, esta tese é original porque encontra uma forte
justificativa para sua elaboracéo, ja que evidenciamos lacunas nesse campo de pesquisa,
as quais pretendemos preencher considerando os objetivos e analises deste estudo. Nas
proximas secOes, apresentamos nossa revisdo de literatura sobre a tematica que

fundamenta esta tese.

1.1 Os desafios do ensino na escola contemporanea

Na sociedade contemporanea, as relacfes humanas com o conhecimento estao se
transformando. Fendmenos como globalizagdo, avancos tecnoldgicos, uso das midias na
vida cotidiana, légica do mercado transformam o modo de conceber, produzir, difundir e
usar o conhecimento. Novas formas de usar a linguagem, o corpo, o espacgo e o tempo vao
surgindo, e 0 modo de estar, de atuar e de representar o mundo vem se transformando. A
escola, em seus diversos niveis, enfrenta desafios cotidianamente, como exclusao,
conflitos culturais e violéncia. Promover processos de ensino-aprendizagem que
valorizem a diversidade, a melhoria educacional, e investigar como as politicas publicas
sdo organizadas e como a pesquisa tem considerado esses desafios sdo questdes
complexas e refletem pontos importantes, que estdo alem dos muros da escola
(IVENICKI, 2019). Os conhecimentos alteram profundamente a realidade em si e a
subjetividade dos individuos. Modificam as formas de ser, de sentir, de pensar, de agir,
de comunicar e de produzir conhecimento — criam uma nova cultura, trazendo desafios

em ensinar uma lingua.
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A luz da abordagem psicocultural (BRUNER, 2001), a escola é uma
representagéo da forma de vida de uma determinada cultura. Para o autor, a cultura ou
a sociedade organizam o sistema de educacdo. Bruner (2001) cita nove preceitos
educacionais que orientam a educacéo e trazem consequéncias na mente e na forma
de viver do individuo. S&o eles: o preceito da perspectiva, das restricdes, 0
construtivista, o interacional, da externalizacdo, do instrumentalismo, o institucional,
0 da identidade, o da autoestima e o narrativo.

Comentando de forma geral as citacGes de Bruner (2001), diremos que a educagéo
flexivel, que adota o didlogo como estratégia de ensino, se enquadra no seguinte preceito:
educar em uma perspectiva individual de todos (alunos e professores). A experiéncia de
vida de cada um deve ser valorizada. Esse preceito se coaduna com as premissas do
preceito construtivista, que dispde sobre a necessidade de o conhecimento ser construido
coletivamente. Esta premissa também é defendida por Freire (1978). O método de Paulo
Freire, referéncia da Pedagogia Libertadora, tem por principio que a educagdo é um ato
politico, de construcdo do conhecimento e de transformacdo da sociedade. Assim, €
fundamental entender que o aluno ¢é o agente principal do processo pedagdgico, sem com
isto desconsiderar o educador, que também deve aprender a ser sempre aluno. Todos
aprendem e constroem conhecimento. O dialogo deve ser uma pratica recorrente em sala
de aula, assim como o processo de construgdo dos temas geradores dos projetos
pedagdgicos desenvolvidos.

O estudante ndo aprende somente dentro da sala de aula: as experiéncias e as
vivéncias de cada um formam o pensamento de uma cultura. Por isso, ha a necessidade
de todos os profissionais, funcionarios e estudantes de uma escola inclusiva interagirem
em Libras. A Lingua de Sinais deve estar presente em toda a comunidade, principalmente
nas familias dos estudantes surdos. Os alunos surdos tém necessidade de participar da
cultura do grupo social em que ele esté inserido e contribuir com essa cultura.

A educacdo se da pela linguagem e pelo desenvolvimento de outros sistemas
semioticos: é o0 que preza o preceito de restricGes. Bruner (2001) ressalta a urgéncia de
educar em um sistema notacional comum, ou seja, no caso dos surdos, a Lingua de Sinais.
Sem uma lingua em comum ndo ha consciéncia linguistica capaz de interpretar
significados, construir conceitos e abstrair o pensamento. A Libras como lingua de
instrucdo € essencial para que a pessoa surda aprenda e desenvolva seus processos
cerebrais que levam a cogni¢do. Aulas preparadas com interacdo entre professor e aluno,

como dinamicas, filmes, dramatizacOes, debates, trabalhos em grupos, apresentacéo de
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seminarios sdo alguns exemplos da possibilidade de absorver a cultura e conceber o
mundo. Sem interagdo, a aprendizagem se torna rasa e parca. Por isso, defendemos o
sociointeracionismo como a abordagem mais indicada para trabalhar em turmas
inclusivas. A interacdo entre ouvintes e surdos com e atraves da Lingua de Sinais promove
a aprendizagem de todos os envolvidos: alunos surdos e ouvintes. Nesta conjuntura, todos
aprendem uns com 0s outros, pois as estratégias de ensino utilizadas para os alunos surdos
favorecem também a aprendizagem dos ouvintes.

Bruner (2001, p. 30) afirma que “a sala de aula ¢ concebida como uma
subcomunidade de aprendizes mutuos”, o que corresponde ao preceito interacional. Esta
forma de trabalhar promove também o preceito da externalizacdo. O conhecimento deve
ser externalizado em producdes individuais e/ou coletivas e compartilhados no grupo.
Sobre esse preceito, podemos ressaltar a necessidade da valorizacdo das producdes em
Lingua de Sinais, escrita, poesias em Libras e literaturas surdas, imagens do conceito
ensinado e apreendido.

Bruner (2001) considera, no preceito do instrumentalismo, que o curriculo ndo é
somente disciplinar, mas perpassa valores e culturas de um determinado povo. Por isso,
defendemos a necessidade de se trabalhar com a pedagogia de projetos,® com temas
interdisciplinares, compartilhando significados atribuidos pela comunidade escolar. Na
verdadeira incluséo, o estudante surdo necessita fazer parte deste compartilhamento pela
Lingua de Sinais.

No preceito institucional, Bruner (2001) afirma que a cultura escolar esta
imbricada por aparatos semidticos, como mitos, estatutos, formas de dialogar e pensar,
formas de coercéo, regimentos internos, uniformes, dentre outros aparatos institucionais
que representam a identidade institucional da escola.

O preceito da identidade e da autoestima afirma que 0s processos avaliativos
devem promover o amor por si mesmo e valorizar a empatia. O processo avaliativo da
aprendizagem deve ser diario e coletivo, envolvendo alunos surdos e ouvintes: a avaliacéo
ndo € um mero instrumento coercitivo e burocratico, mas, ao contrario, um processo de

desenvolvimento humano para todos os estudantes no cenario inclusivo.

8 Pedagogia de projetos é um método que ensina por meio da experiéncia, propondo que o estudante se
conecte a um projeto de pesquisa e que se interesse por ele. E uma abordagem que incentiva uma vis&o
interdisciplinar do conhecimento, além de estimular o aprendizado por meio da experiéncia e o
desenvolvimento da autonomia de seus alunos. (Disponivel em:
https://ead.catolica.edu.br/blog/pedagogia-projetos. Acesso em: 12 dez. 2020.)
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Ja o preceito narrativo defende que, por meio das narrativas dos grupos sociais aos
quais pertencem, as criancas constroem sua identidade e encontram seu lugar na cultura.
No caso de criangas surdas, elas necessitam conviver com seus pares para constituir sua
identidade de pessoa surda e adquirir a Lingua de Sinais (LACERDA, 2014).

O curriculo ndo deve ser apenas uma lista de contetdos desconexos. Bruner (2001)
defende um curriculo espiral, em que as teméticas perpassem por narrativas e as criangas
possam construir significados com base em experiéncias na escola. Ou seja, € preciso que
haja um encadeamento de ideias e significados, de modo que a aprendizagem do contetido
anterior seja importante e necessaria para a compreensao do conteido seguinte. Segundo
0 autor, a aprendizagem em espiral compreende 0 mesmo assunto sendo apresentado mais
de uma vez, mas em diferentes visbes e niveis de profundidade, para evitar que os
conteddos sejam estanques e esvaziados de significado para o aluno.

Consideramos este ultimo preceito de suma importancia para as praticas
pedago6gicas em uma turma inclusiva. Aulas-passeio, filmes, festas culturais, jogos sdo
exemplos de préticas que ensinam e promovem o encadeamento de ideias e significados.
Promover o curriculo em espiral colabora muito para o sucesso da aprendizagem de todos,
principalmente dos alunos surdos, que necessitam visualizar o mesmo conceito em
diferentes contextos e formas. E o que defendemos com a prética de educa¢do multimodal
(KELMAN, 2005, 2008), na qual o professor pode utilizar a Libras como via principal de
comunicacdo: apresentar o0 mesmo conceito em diferentes modos e contextos, seja por
imagens, no corpo do aluno, em experiéncias em laboratérios, jogos, filmes, desenhos e
muitas outras formas de manifestar o conhecimento. Aprofundaremos este conceito no
proximo capitulo.

Enfim, Bruner (2001) defende a ideia de que um sistema de educacdo deve
colaborar para que os alunos se desenvolvam em uma cultura e encontrem sua identidade.
A escola deve ser o espaco onde o aluno possa constituir sua subjetividade,
principalmente a pessoa surda, pois, muitas vezes, € somente na escola que a pessoa surda
possui um espaco para desenvolver sua lingua e se comunicar e interagir com outros
surdos. Caso néo seja esse espacgo de construcao de subjetividade, a escola pode dificultar
0 processo de atribuir significados ao ato de aprender e, consequentemente, ao de ensinar.

Ivenicki (2019) acrescenta ainda que os desafios da escola na contemporaneidade
sdo complexos e que o curriculo ndo deve ser apenas uma listagem de conteudos, e sim
um instrumento que apresente os discursos politicos da escola. Esses contextos, macro e

micro, necessitam ser recontextualizados e ressignificados para que seja possivel
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potencializar os docentes e os atores escolares, pois, como afirma Bruner (2001), a
educacdo esta nas maos deles. A ressignificacdo do curriculo é uma das a¢gdes macro.
Recriar um curriculo que seja aberto as questdes multiculturais, tais como: diversidade
cultural, orientacdo sexual, raca, etnia, padrdes religiosos, deficiéncias, dentre outros, é
um desafio contemporaneo e exige atencao aos alertas traduzidos nos preceitos descritos
anteriormente.

Anélogo ao preceito narrativo, destacado por Bruner (2001), lvenicki (2019)
complementa que o curriculo deve viabilizar um ensino pautado no incentivo aos
potenciais, focando nos protagonismos dos atores da escola, de modo que possam desafiar
preconceitos, assédios, racismos, sexismos, bullying de demais grupos de
vulnerabilidade, contribuindo para a formacdo da identidade do aluno.

Gerar um curriculo que possa dialogar com uma pluralidade voltada para a justica
social e a inclusdo educacional € um desafio recorrente. Em termos histéricos, houve um
movimento ascendente do papel da escola para o desenvolvimento da cultura social,
considerando a expansdo do acesso a escola publica, o convivio de diferentes culturas e a
possibilidade da inclusdo escolar. A escola tornou-se o locus de conflitos e potenciais:
um lugar multicultural (IVENICKI, 2019). Sendo assim, ha um desafio para garantir e
avaliar o processo de aprendizagem, visto que ainda se encontram préaticas educativas
hegemonicas, como a avaliag&o.

A avaliacdo faz parte da pratica docente com o intuito de mensurar os resultados
obtidos no processo de ensino-aprendizagem e reorientar o trabalho docente. Segundo
Santos e Canen (2014), a avaliacdo ndo deve se resumir apenas em aplicacao de testes e
provas. Sendo a escola uns l6cus pluri/multicultural, um lugar para todas as diferencas,
todo ato pedagdgico — formacdo docente, curriculo, didatica de ensino e avaliacdo —
necessita acompanhar esta heterogeneidade do ambiente escolar contemporaneo. Os
autores recomendam a pratica avaliativa individual, levando em consideracdo o

crescimento pessoal dos estudantes surdos e ouvintes, e destacam:

Avaliar ndo é o mesmo que simplesmente medir, classificar, aprovar ou
reprovar, mas refere-se a uma postura pedagoégica do professor diante
de um resultado obtido pelo aluno para uma acéo transformadora, tanto
em relagdo ao crescimento do aluno quanto em relacéo a reflexdo da
sua prépria pratica pedagégica (SANTOS; CANEN, 2009, p. 56).
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Entretanto, a avaliagdo vem sendo concebida como pratica de memorizagédo e
transmissdo de contetdos prontos. O aluno é colocado em uma posicdo passiva e
receptiva, impossibilitando o preceito narrativo recomendado por Bruner (2001). Sendo
assim, a pratica da avaliacdo se resume a um instrumento de mensuracdo, assumindo um
carater competitivo e seletivo, gerando a excluséo e a desvalorizacdo das diversidades e
a troca de saberes.

De modo geral, os professores utilizam os sistemas de avaliagdo como meio de
controle de disciplina e como fator negativo e de desmotivacgéo dos alunos. Porém, o erro
pode ser visto como parte do processo de aprendizagem. O professor pode utilizar o erro
como ponto de partida para perceber o pensamento do aluno e rever a prépria pratica
pedagogica, e ndo somente atribuir uma nota baixa e continuar repetindo as mesmas aulas.

A avaliacao deve ser repensada como um processo, € hdo como um produto final.
O autor defende a pratica de diversos instrumentos avaliativos ao longo do processo de
ensino-aprendizagem para valorizar a diversidade cotidiana da escola multi/pluricultural,
desvencilhando a evasdo e o fracasso escolar e valorizando a troca, o didlogo das
narrativas e das subjetividades de cada ator envolvido neste cenario. Um processo para a
aprendizagem significativa para todas as diferencas.

Apos a discussdo da cultura multi/pluricultural da escola, observamos que esta
pratica envolve ressignificacbes de seus artefatos, tais como: formacdo docente,
avaliacdo, didatica de ensino e curriculo. Destacaremos a seguir como este processo esta
registrado nas legislacbes que regem a educacdo brasileira.

A Lei n° 9. 394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
em seu artigo 3°, afirma que o ensino devera ser ministrado nos seguintes principios:
igualdade de condicBes de acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0 saber. Ainda acrescenta que 0
ensino deve ser envolto de pluralidade de ideias e de concepcOes pedagdgicas.

Conforme definido na lei, a BNCC (BRASIL,2018) deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das unidades federativas e de todas as escolas publicas e
privadas de educacdo infantil, ensino fundamental e médio, em todo o Brasil. Essa
legislagdo estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas ao longo da escolaridade basica, com foco na formagdo humana integral
para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, orientada por

principios éticos, politicos e estéticos.
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A portaria MEC n. 1.144,de 10 de outubro de 2016, publicada no DOU de 11 de
outubro de 2016, institui o Programa Novo Mais Educacdo (PNME), que visa a ampliacéo
do horario escolar de criancas e adolescentes, complementando cinco ou quinze horas
semanais no turno e contraturno escolar. O paragrafo Unico desta portaria diz que as
atividades de Lingua Portuguesa e Matematica serdo realizadas mediante
acompanhamento pedagdgico, e serdo ainda desenvolvidas atividades de artes, cultura,
esporte e lazer, visando a melhoria do desempenho escolar dos alunos. As finalidades

dessas acdes sao descritas no artigo 2° da referida portaria:

O Programa tem por finalidade contribuir para a:

I. alfabetizagdo, ampliagdo do letramento e melhoria do
desempenho em Lingua Portuguesa e matematica das criangas
dos adolescentes, por meio de acompanhamento pedag6gico
especifico;

Il. reducdo do abandono, da reprovacdo, da distorcdo idade/ano,
mediante a implementacdo de acOes pedagdgicas para melhoria
do rendimento e desempenho escolar;

I11. melhora dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental,
nos anos iniciais e finais; e

IV. ampliacdo do periodo de permanéncia dos alunos na escola.

Ja a Portaria n°. 826, de 7 de julho de 2017, afirma, no artigo 2°, que o MEC, em
parceria com os sistemas publicos de ensino, apoiara a alfabetizacdo e o letramento até o
final do 3° ano do ensino fundamental. Para essa acéo, foi criado o Programa Nacional na
Idade Certa (PNAIC), com o objetivo oferecer materiais e referéncias curriculares que
contribuam para a alfabetizacdo e o letramento na educacgdo basica. Atualmente, diante
da atual Politica Nacional, esses programas ainda existem, porém apresentam dificuldade
para se realizarem plenamente devido a problemas de verbas, interrompendo um ciclo de
avangos.

Mediante essas acdes do MEC, as Secretarias Municipais de Educacdo podem
oferecer projetos especificos para desenvolver os conhecimentos curriculares. Atendendo
aos objetivos desta tese, delimitamos nossa pesquisa as Secretarias Municipais de Duque
de Caxias e do Rio de Janeiro. Faremos um recorte de projetos educacionais promovidos
e oferecidos por essas secretarias, relacionados a disciplina de Lingua Portuguesa, objeto

de estudo em questao.
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No site da Prefeitura de Duque de Caxias,® encontramos informagdes sobre

projetos com o objetivo de incentivar a leitura, tais como:

e Projetos Voe Palavras: E um projeto permanente da
Coordenadoria de Leitura, que consiste em empréestimos e doacdes
de diversos livros. Este projeto acontece no hall do elevador da
Secretaria Municipal de Educagdo em datas previamente agendadas.

e Projeto Café Literario: E um encontro de escritores. Este projeto
iniciou-se no dia 30 de maio de 2018, no auditorio da Secretaria
Municipal de Educacdo de Duque de Caxias.

e Projeto Caminhdo Leia Caxias: O projeto existe ha dezesseis
anos. E wuma biblioteca volante com uma equipe de
implementadores. O caminhdo visita as unidades escolares de
Duque de Caxias e eventos culturais da cidade.

e Projeto Grupo Teatral Encantadores de Historia: E um grupo
formado por cinco professores da rede municipal de Duque de
Caxias. Os professores visitam as escolas caracterizados como
personagens infantis e promovem esquetes, brincadeiras cantadas,
contacdo de histdrias, shows de magicas, teatro de fantoches e
mimicas, oficinas de recreacdo, entre outras apresentacdes, com 0
intuito de promover acdes motivacionais para 0s professores e 0s

alunos.

Além desses projetos, em 2017, duzentos alunos do 1° ao 9° ano, incluindo a EJA,
de sete escolas municipais da Prefeitura de Duque de Caxias, foram autores do livro Nos
somos o Brasil, com 130 paginas e cerca de 90 textos. Cada capitulo aborda um género
literério diferente: autobiografias, fabulas, poemas, contos sobre a tematica da realidade
do Brasil e as responsabilidades de cada um. O langamento ocorreu na Bienal do Livro
do Rio de Janeiro de 2017.

9 Disponivel em: http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal. Acesso em: 10 out. 2019.



49

A Prefeitura do Rio de Janeiro também possui projetos voltados para a area da
leitura e da escrita. O site!® informa que a Prefeitura possui salas de leitura como espacos
para a promogao da leitura e formacdo do leitor. Nelas, os alunos tém acesso a radio,
jornais, televiséo, tecnologia e metodologias de midia educativas, compreendendo que a
leitura de mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 1978). Os objetivos dessas salas
sdo: desenvolver uma politica publica de promogéo da leitura e formacao de leitores nas
unidades escolares da rede municipal do Rio de Janeiro; manter discussdes acerca do tema
da leitura e da escrita; formar professores, realizando estudos e trocas voltados para a
apropriacdo critica das diferentes linguagens pela escola, utilizando diversas midias.

Nessas salas sdo realizadas as seguintes atividades: oficinas, empréstimos de
livros, orientacOes para pesquisas escolares, minicursos, rodas de leitura, encontros com
autores, mostras de trabalhos, producgdes de video, radio, animaces e informatica, entre
outras. A Sala de Leitura Lourenco Filho conta com um acervo de doze mil titulos,
trazendo desafios de ensinar uma lingua, e dois mil leitores cadastrados. Nesta sala
também existem videotecas com, aproximadamente, novecentas fitas para consultas e
empréstimos para professores e alunos da rede municipal do Rio de Janeiro e demais
socios cadastrados. A rede ainda conta com trinta salas de leitura-polo, distribuidas em
dez Coordenadorias Regionais de Educacdo. Além dessas salas, cada unidade escolar
desenvolve seus projetos de leitura e escrita.

Observamos que ambas as prefeituras possuem projetos e iniciativas com o
objetivo de estimular e desenvolver a préatica da leitura e da escrita. H4& um movimento
das Secretarias de Educacdo dos municipios pesquisados para que os alunos desenvolvam
a leitura e a escrita de forma satisfatoria.

Com o0 apoio do Programa Novo Mais Educacdo, citado anteriormente,
segundo as estatisticas do IDEB, divulgado no site do INEP,'! a Prefeitura de Duque
de Caxias obteve uma melhora crescente nesse indice entre os anos de 2007 e 2013:
em 2007 o indice foi de 3.7, em 2009 foi de 3.8, em 2011 foi indicado 4.3, em 2013
foi apontado como 4.4. Neste periodo, observa-se que o IDEB da rede municipal de
Duque de Caxias atingiu a meta projetada. Foram observados apenas 0s anos impares

a partir do ano de 2007.

10 Disponivel em: http:/AvwwaO.rio.rj.gov.br/sme/projprog/progped/sala_leitura.htm. Acesso em: 10 out. 2019.
1 Disponivel em: www.ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=2244724. Acesso em: 10 out.
2019.
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Em relacdo a prefeitura do Rio de Janeiro, o IDEB registrou que entre os anos de
2007 e 2015 houve uma melhora nos indices apresentados, também a ponto de atingir a
meta projetada: em 2007 o indice foi de 4.5, em 2009 indicou 5.1, em 2011, o indice foi
de 5.4, em 2013, foi de 5.3 e em 2015 o indice indica 5.6. Os dados observados séo
compreendidos a partir de 2005 até 2017. Nao tivemos acesso aos dados de outros anos.

Apesar dos resultados satisfatorios, parece haver desafios a serem enfrentados
pelos docentes e discentes. Para conhecer mais a fundo a realidade do ensino de Lingua
Portuguesa, observamos a BNCC (BRASIL, 2018), uma reunido de documentos que
compdem a grade curricular de uma escola com o objetivo de nortear o trabalho docente
ao elaborar atividades realizadas na sala de aula.

A BNCC (BRASIL, 2018) apresenta as seguintes areas do conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacéo Fisica,
demonstrando elementos que compdem os temas transversais'? e uma abordagem sobre
ética. Aborda também os temas sobre pluralidade cultural e orientagdo sexual; o meio
ambiente e salde. Eles sdo divididos em Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano, e Ensino
Fundamental I1, do 6° ao 9° ano.

O MEC propde a BNCC (BRASIL, 2018) como um conjunto de principios
norteadores do processo de ensino e aprendizagem. Cabe a cada professor adequar a
BNCC a cultura da comunidade escolar e trabalhar na vertente da proposta da
interdisciplinaridade, valorizando o trabalho participativo, tendo como referéncia a
inovacdo, autoavaliando a préatica de ensino, observando os principios éticos, levando em
consideracdo a teoria e a pratica. Articular esses aspectos no processo de ensino € um
desafio nos tempos pedagdgicos, em que ha uma multirreferencialidade dos saberes
necessarios a todos os profissionais envolvidos nesse processo.

De acordo com o portal do MEC, acessado no site,'® cada unidade escolar deve
possuir o seu Projeto Politico Pedagogico, ou seja, adaptar os conteudos apresentados
na BNCC (BRASIL, 2018) a prdpria realidade social. Este documento demonstra ndo
s6 que os curriculos e os conteidos ndo devem servir apenas como transmissdo de

conhecimento, mas também que as praticas docentes devem conduzir os alunos rumo

12 Temas transversais apresentam conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania e obedecem a
questBes importantes para a sociedade. Eles podem e devem ser trabalhados em todas as disciplinas
transversalizando os contetidos de cada ano escolar. S&o eles: ética, 0 meio ambiente, a salide, o trabalho
e 0 consumo, a orientagdo sexual e a pluralidade cultural. (Disponivel em:
https://educador.brasilescola.uol.com.br. Acesso em: 10 out. 2019.)

13 Disponivel em: portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 10 out. 2019.
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a aprendizagem. Essa pratica ndo se reduz apenas a figura do docente regente, mas diz
respeito a todos os profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, tais
como: diretores, coordenadores, orientadores pedagogicos, psicopedagogos,
professores, dentre outros. O Projeto Politico Pedagogico da escola deve ser
conhecido por todos os profissionais da unidade.

Partimos do principio de que o professor ndo € o Unico profissional do processo
de ensino: 0 ambiente escolar é composto de muitos profissionais que fazem parte desse
processo: a gestéo escolar, funcionarios, as familias dos alunos, supervisdo escolar, dentre
outros. Acreditamos gque ndo se pode responsabilizar somente o docente pelo que for feito
no processo de ensino. Ha desafios de outras instancias, podendo ir além da sala de aula.

Observamos que, muitas vezes, contribuicdes tedrico-metodoldgicas sdo
desacreditadas, dando lugar aos modismos pedagogicos e discursivos. Neste caso, as
questdes primordiais relativas a organizacdo didatico-pedagdgica das experiéncias de
aprendizagem com as bases conceituais parecem ser ignoradas no processo de ensino.

De acordo com Ribeiro (2014), é necessario articular a educacdo escolar e a
sociedade. O fazer pedagdgico deve valorizar o multiculturalismo presente na escola: a
cultura dos profissionais de ensino e dos alunos. E necessario valorizar as diferencas, a
vivéncia de valores de cidadania e a promocéo da dignidade humana. A escola é um lugar
privilegiado para o desenvolvimento das potencialidades em uma comunidade
diversificada. E necessario estimular a aprendizagem cooperativa entre os alunos e

professores. A autora propde alguns pressupostos para a aprendizagem efetiva:

Para uma aprendizagem efetiva, sdo necessérias algumas condigdes, a
saber: participacdo do aluno, propdsitos do aluno, atencdo a
continuidade do processo educativo, atengdo ao ritmo de aprendizagem
das criancas, atencdo aos diferentes tipos de capacidade das criangas,
conhecimento dos resultados obtidos, identificando os pontos a serem
melhorados (RIBEIRO, 2014, p. 149).

Essas proposicfes podem ser sintetizadas na interacdo entre os atores que
permeiam o ambiente escolar. A dindmica de ensino e aprendizagem é perpassada pela
metalinguagem e pela cultura. A aprendizagem perpassa pelo afeto e a identificacdo do
docente com o discente e vice-versa. O processo de ensino se da por meio da
metalinguagem, ou seja, transmitir o conceito relacionando-o a outro conceito mais
préximo do aluno, fazendo aproximacdes contextualizadas com a sua realidade. Esse

processo sO é possivel quando a linguagem utilizada € a mesma entre o docente e 0
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discente. A linguagem € o instrumento regulador por exceléncia da acdo do pensamento,
€ 0 que regula o comportamento, no dominio da interagdo social. A linguagem
regulamenta os processos cognitivos. E o que afirma Coll (2009, p. 4), baseando-se em
Vygotsky:
O processo de interiorizacdo marca a passagem da regulamentacéo
externa, social, interpsicoldgica dos processos cognitivos mediante a
linguagem dos outros, para a regulamentagéo interiorizada, individual,

intrapsicologica dos processos cognitivos mediante a linguagem
interna.

Enfim, os desafios para o ensino da Lingua Portuguesa envolvem muitos fatores,
sendo que os mais emergentes sdo a linguagem e a cultura. O ato de ensinar uma lingua
perpassa pela linguagem, e é por meio da linguagem que acontece a troca de saberes, €
que se constitui a subjetividade humana. E um processo complexo, que envolve fatores
psicoldgicos, sociais, cognitivos e humanos para todos 0s grupos sociais, inclusive para
uma minoria linguistica, como s&o os estudantes surdos.

O conceito de linguagem pode ser entendido como tudo aquilo que transmite
informacdo. Como exemplo podemos citar: linguagem musical, linguagem matematica,
linguagem animal e linguagem tecnolégica. A linguagem pode ser humana ou animal,
natural ou artificial. J& o conceito de lingua compreende um sistema abstrato de regras
gramaticais. Para ser lingua € preciso que haja uma gramatica, um sistema que possibilite
a pessoa desenvolver seus processos cerebrais de forma plena. A lingua € inerente ao ser
humano (LURIA, 1986), como exemplo podemos citar: a Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa, Lingua Japonesa e a Lingua Brasileira de Sinais, dentre outras

Na epigrafe deste capitulo, Ribeiro (2014) sintetiza as ideias abordadas até aqui:
a escola deve ser um lugar de desenvolvimento de potencialidades, de convivéncias,
aprendizagens, cooperacdo e de autoestima. No caso das pessoas surdas, esta realidade se
torna um desafio. Na proxima secdo, ressaltaremos o multiculturalismo e o ensino de

Lingua Portuguesa na educagéo de surdos, objeto de estudo desta pesquisa.
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1.2 O olhar multicultural no ensino de Lingua Portuguesa para surdos

Na secdo anterior, abordamos os desafios da educacao partindo da visdo macro do
conceito de ensino na escola contemporénea. Entendemos que a pessoa surda pode
adquirir a Lingua de Sinais como primeira lingua e é um sujeito que pode vivenciar a
cultura surda. Definimos cultura surda como o jeito de a pessoa surda conceber, entender
e interpretar o mundo onde vive (LACERDA, 2014).

Para compreendermos o conceito de cultura, dialogamos com a Psicologia
Cultural, tendo como precursor J. Bruner (2001). O autor relata a relagdo intrinseca entre
cultura, mente e educacdo. Ele compreende que os fendmenos psicolégicos sdo
intrinsecos a vida cultural e sdo interdependentes de outros fenémenos culturais. Para essa
vertente da Psicologia, a cultura exerce uma funcdo primordial na constituicdo dos
sujeitos e dos grupos sociais.

O autor defende a ideia de que a mente se constitui por meio da cultura. Este
conceito o autor define como culturalismo. Para ele, a mente ndo poderia existir se ndo
fosse a cultura. A compreensdo da realidade se da pelo compartilhamento de um
simbolismo de uma mesma comunidade. Essa dindmica é transmitida entre geracdes
sucessivas com o intuito de manter a identidade da cultura e o0 modo de vida de seus
membros. A cultura é coletiva e ao mesmo tempo individual. Os conceitos que cada
individuo elabora sdo compartilhados e transformados coletivamente.

A troca de saberes entre os membros de um determinado grupo social efetiva a
aprendizagem. N&o se aprende sO na sala de aula. Todos os espacos da escola e da
sociedade sdo lugares de aprendizagem. Este movimento contribui para moldar a mente
e faz os individuos se modificarem permanentemente, produzindo e modificando a cultura
em que vivem. A producdo de significados é individual e coletiva a0 mesmo tempo. Para
significarmos o mundo que nos rodeia, é indispensavel atribuirmos um significado com
base em uma experiéncia individual e comunica-lo a outro, que contribuird com o
significado individual dele, para que, juntos, atribuam um significado moldado neste
encontro. Bruner (2001, p.16) afirma que “¢ a cultura que fornece as ferramentas para

organizarmos e entendermos nossos mundos de maneiras que sejam comunicaveis”.
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No caso da pessoa surda, essa dindmica pode ser prejudicada ou mesmo ser
inexistente, considerando que, em sua grande maioria, as pessoas surdas podem possuir a
Lingua de Sinais como primeira lingua. O processo de formacdo de identidade e de
subjetividade se constitui na linguagem. E a linguagem que viabiliza a comunicacéo e a
troca semidtica entre 0s membros de um determinado grupo social. Moura (2014, p. 14)
afirma que “a Lingua de Sinais é a forma por exceléncia pela qual a crianga surda pode
adquirir linguagem de forma natural e que lhe permita um desenvolvimento integral e
sem limites”.

A Lingua de Sinais pode desempenhar as mesmas func¢es nos processos cerebrais
de qualquer lingua oral-auditiva. Pelo fato de as Linguas de Sinais serem de modalidade
viso-espacial, sdo totalmente acessiveis aos surdos e transmitem sentidos e significados
por meio do canal visual. Nos grupos sociais constituidos por pessoas surdas, as linguas
de sinais tém regras de conversacdo e de manutencdo semantica e sintatica, validacédo e
valor social intrinseco, permitindo autonomia aos membros do grupo (MOURA, 2014).
A Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida pela Lei n°. 10.436/2002 e homologada
pelo Decreto n°. 5.626/2005, que trata da incluséo da Libras como disciplina curricular e
da formacdo de professores, TILSPs e demais profissionais que atuam na area da surdez,
além das questdes da area de salde da pessoa surda.

Partindo desses pressupostos, consideramos que ha uma cultura surda, assim
explicada por Kelman e Brito (2018, p. 18): “A Cultura Surda estd codificada em um
sistema de simbolos, principalmente lingua de sinais, e se relaciona com mudancas ndo
apenas no contetido, mas no proprio funcionamento da mente humana”. Assim, as pess0as
surdas tém um modo diferente de interpretar a realidade.

O primeiro contato com o mundo de uma crianga surda com surdez
neurossensorial bilateral congénita é visual. Por isso, o cérebro surdo pode processar as
informagdes de forma diferente daquela do cérebro do ouvinte. O modo de raciocinar e
interpretar 0 mundo s@o peculiares, constituindo-se de forma multicultural. A pessoa
surda vive a cultura surda e as outras culturas em que ela estd imersa (KELMAN; BRITO,
2018). Com base nessa compreensdo da pessoa surda como sujeito multicultural é que
precisamos pensar 0 ato de ensinar a esse sujeito. Ao planejar uma aula para surdos,
devemos considerar que estamos lidando com um sujeito multicultural e que pensa
valendo-se de uma lingua viso-espacial.

Um dos desafios da &rea da Educacdo de Surdos é o ensino da Lingua Portuguesa.
Pelo fato de a pessoa surda, na maioria das vezes, possuir a Lingua de Sinais como sua
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primeira lingua (L1), as producdes textuais desses sujeitos podem apresentar tracos da
interlingua (NAVEGANTES; KELMAN; IVENICKI, 2016), caracterizada como um
sistema de transicdo no aprendizado de uma segunda lingua. Ao longo deste processo, 0
aluno tem um tempo de apropriacéo e, por isso, pode realizar produgfes da sua segunda
lingua (L2) utilizando interferéncias de sua primeira lingua (L1). Devido a esse
fendmeno, muitas producdes escritas de surdos séo consideradas erradas e insuficientes,
causando problemas significativos de escolaridade e psicoldgicos na pessoa surda.
Segundo as autoras, hd a necessidade de uma perspectiva multicultural na educacédo de
surdos, com o intuito de “trazer propostas de ensino que possam refletir sobre a forma de
aprender das pessoas surdas” correlacionando com a cultura dos estudantes surdos. E

prosseguem:

O sujeito surdo, como qualquer ser politico, precisa ter garantidos seus
diretos de participacdo nos espagos de instrugdo, assim como nos
espacos sociais. E necessario, ainda, que seus corpos, suas culturas, sua
lingua sejam respeitados, reconhecidos, vistos e empoderados
(NAVEGANTES; KELMAN; IVENICKI, 2016, p. 3).

A escola, na maioria das vezes, na realidade brasileira, € 0 Unico espaco onde a
pessoa surda filha de ouvintes pode adquirir a Lingua de Sinais e conviver com outros
estudantes surdos. Moura (2014) salienta que ainda nao existe uma politica publica para
que as criancas surdas possam ter acesso a Lingua de Sinais e a cultura surda. A autora

faz o seguinte questionamento:

Este é o grande desafio que tem sido enfrentado pelos educadores: como
propiciar a aquisi¢do de Libras da melhor forma possivel, uma vez que
criangas surdas sdo, na maioria das vezes, filhas de pais ouvintes que
nunca ouviram falar de Lingua de Sinais? (MOURA, 2014, p.17).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996), no
paragrafo unico do Capitulo V, afirma que o poder publico adotara como alternativa
preferencial o atendimento dos alunos com deficiéncia na propria rede publica comum de
ensino. O artigo 58 aborda a Educacdo Especial como uma modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede comum de ensino para estudantes com
deficiéncia, proporcionando, quando necessario, servi¢cos de apoio especializado na
escola comum para atender as especificidades das pessoas com deficiéncia.

De acordo com o artigo 59 da LDB, os sistemas de ensino devem assegurar aos
educandos com deficiéncia: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e

organizacao especificas para atender as suas necessidades, dentre outros atendimentos
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especificos para determinadas areas de deficiéncia. Porém, devido as peculiaridades da
pessoa surda, é um desafio incluir esses sujeitos na rede comum de ensino. Costa, Goes e
Kelman (2015) afirmam que “h4 uma enorme dificuldade em incluir o surdo em contextos
pensados e estabelecidos por e para ouvintes”. De acordo com Bruner (2001), a escola é
um lécus de entrada para a cultura, e ndo apenas uma preparacao prévia. As concepcoes
de avaliacdo, curriculo, contetidos devem ser constantemente reavaliadas, para que o
aluno possa agenciar sua vida, seja capaz de lidar com o mundo na escola e ap0s a escola.

No préximo capitulo, abordaremos a perspectiva bilingue como uma proposta de

ensino multicultural e suas atribui¢cGes no desenvolvimento cognitivo da pessoa surda.
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CAPITULO 2
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS:
ASPECTOS LINGUISTICOS

Para que as criangas surdas possam compartilhar as
praticas culturais do contexto social dos ouvintes, é de
fundamental importancia que o mundo semiotico seja
mediado de forma adequada (KELMAN, 2015, p. 55).

2.1 Linguas em foco

Na introducdo desta pesquisa, apresentamos um breve recorte historico da
educacdo de surdos. Constatamos que o debate sobre o0 ensino da Lingua Portuguesa para
surdos acompanha esse relato historico, que tem como ponto de partida a orientacéo da
legislagdo vigente: a Lei n°. 10.436/2002 e o Decreto n°. 5.626/2005. Este marco legal
recomenda a educacdo bilingue como a abordagem educacional mais indicada para a
pessoa surda e considera a relevancia da Libras e da Lingua Portuguesa. Segundo Castro
e Santos (2018), os estudos atuais na educacao de surdos estdo relacionados as questdes
sobre 0os modos de conceber a educacdo bilingue e aos aspectos relacionados a
proficiéncia da Libras e da Lingua Portuguesa nas modalidades da leitura e da escrita.
Partimos da premissa de que a educacdo bilingue é fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, social e linguistico da pessoa surda.

No préximo item retrataremos os referenciais tedricos norteadores da prética

pedagdgica ao se ensinar Lingua Portuguesa ao estudante surdo.

2.1.1 Lingua, linguagem e surdez

A base conceitual escolhida como referéncia da pesquisa pauta-se na teoria
historico-cultural, uma vez que, por meio dela, compreendem-se as relacbes que
envolvem o desenvolvimento da aprendizagem humana. Também se aproxima de autores
gue seguem a Visdo sociointeracionista de ensino de segunda lingua. Esses referenciais
sustentam a ideia de que a aprendizagem se concretiza na interagdo em contextos
historicos, sociais e culturais. Apoiamos a fundamentacdo tedrica em Vygotsky
([1929]1989; [1931]1939; [1924]1939; [1929]2000; 1984; 2010; 2012).
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Sintetizando a teoria sociointeracionista, ressaltamos que Vygotsky, no inicio do
século XX, buscou reformular a Psicologia com uma abordagem que permitisse entender
as relagdes entre os individuos, as suas fung¢Ges psicoldgicas e seu contexto social. De
acordo com essa visdo, o professor age como um mediador e estimulador da
aprendizagem e, no ambiente da sala de aula, preza a construcdo coletiva do
conhecimento e valoriza seu proprio saber. Por isso 0 autor alerta que a Lingua de Sinais
é essencial para 0 bom desempenho escolar da pessoa surda. Por meio dessa lingua, a
pessoa surda pode garantir o desenvolvimento de seus processos mentais superiores.

Buscando uma expressdo que permita refletir sobre a condicdo da linguagem

frente & sociabilidade humana, citamos Ferreira (1999, p. 1.219), que define:

Linguagem é todo sistema de signos que serve de meio de comunicacdo
entre individuos e pode ser percebido pelos diversos 6rgdos dos
sentidos, o que leva a distinguir-se uma linguagem visual, uma
linguagem auditiva, uma linguagem tatil, entre outras ou, ainda, outras
mais complexas, constituidas, ao mesmo tempo, de elementos diversos.

Compreendendo dessa forma, podemos inferir que linguagem é tudo aquilo que
transmite informacdo, sendo inerente a0 homem e aos animais. Lingua é uma das formas
de linguagem. Ja o conceito de lingua, como definido por Fernandes (2003, p. 2), ¢ “um
sistema abstrato de regras gramaticais”. O que difere 0 homem dos outros animais € a
possibilidade de assumir, criar e recriar fatos linguisticos que formam um sistema
linguistico; é o poder de se comunicar e pensar por meio de um sistema gramatical
abstrato.

Luria (1986) afirma que uma das diferencas entre 0 homem e outros animais é a
capacidade de abstrair o pensamento. Os seres humanos ndao agem s6 no mundo das
impressdes imediatas, mas também no mundo dos conceitos abstratos. Sdo capazes de
acumular experiéncias visuais imediatas, assimilar e transformar experiéncias sociais,
formuladas no sistema dos conceitos abstratos. Esta € uma das principais diferencas entre
a consciéncia humana e o psiquismo dos animais. Os seres humanos se diferenciam dos
animais por possuirem linguagem como sistema signico. Por meio de uma lingua
organizada, designam objetos externos, suas relacdes, e conseguem categoriza-los em
determinados grupos. Esse sistema signico leva a formagdo da consciéncia “categorial”,
que permite a0 homem designar objetos, caracteristicas, acdes ou relagdes, fazendo com

que adquira a capacidade de abstrair o pensamento.
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De acordo com Vygotsky (1984), apenas 0s seres humanos possuem a
possibilidade de pensar em objetos ausentes, imaginar, planejar acdes, e todas essas
atividades psicologicas sdo consideradas superiores. A tomada de decisdo com base em
uma dada informacdo nova é um comportamento superior, exclusivo dos seres humanos.
Somente por meio da lingua 0 homem néo s6 € capaz de expressar seus pensamentos,
ideias, sentimentos, mas também de se constituir como ser humano e como sujeito social.
Segundo o autor, a relacdo dos seres humanos com 0 mundo ndo é uma relacdo direta, e
sim uma relacdo mediada. Existem dois elementos para operacionalizar esta mediacéo:
0s instrumentos e os signos. Vygotsky (1984, p. 59-60) afirma: “A invengdo e o uso de
signos como meios auxiliares para solucionar um dado problema psicoldgico (lembrar,
comparar coisas, relatar, escolher etc.) é andloga a invencéo e uso de instrumentos, sé que
agora no campo psicologico”.

Os signos podem ser considerados uma marca externa que colabora com o
desempenho de atividades psicolégicas humanas em sermos capazes de executar tarefas
que exigem memoria e atencdo. Desenvolver atividades como escrever uma lista de
compras, utilizar mapas para se localizar, utilizar varetas ou pedras para registrar
quantidades, fazer um esboco antes de construir um objeto sdo alguns exemplos de
mediacgé@o por meio dos signos que melhoram a capacidade de armazenar informacdes e
controlar as a¢des psicoldgicas.

Segundo Vygotsky (1984), a dimensdo sociocultural do sujeito em
desenvolvimento, incluido em determinado grupo cultural, possibilita que ele aprenda a
interpretar os significados desse grupo. Pela interagdo entre os individuos acontece a
relacdo interpessoal concreta com as formas culturalmente estabelecidas de
funcionamento psicologico. Esse processo de interagdo é dinamico, e cada sujeito interage
com o mundo cultural e 0 mundo subjetivo do outro. Assim, 0s sistemas signicos, entre
eles a linguagem, tém uma funcdo primordial na comunicagéo entre os individuos e no
estabelecimento de significados compartilhados socialmente, que Ihes possibilitam as
interpretacdes dos objetos, eventos e situagdes do mundo.

Para o autor, a linguagem apresenta duas func¢Ges bésicas: a primeira é a troca
social, a comunica¢do com 0s outros; segunda, o pensamento generalizante. Assim, a
linguagem possibilita aos seres humanos agrupar em um conceito elementos de uma
mesma classe de objetos, eventos e situacdes. Nesse sentido, 0 pensamento e a linguagem
séo dois processos cerebrais diferentes, que se desenvolvem por diferentes caminhos de
forma independente.



60

O ser humano se transforma de um individuo puramente biolégico em um sujeito
socio-histérico com o desenvolvimento do pensamento verbal e da linguagem racional.
Esse desenvolvimento apresenta duas fases. A primeira é a fase pré-linguistica do
pensamento, que é a capacidade de utilizar instrumentos para resolver um problema,
caracterizando a inteligéncia pratica, por exemplo, quando a crianca sobe em uma cadeira
para apanhar um brinquedo. Nessa fase o ser humano ainda ndo tem o dominio da
linguagem como sistema signico, mas a utiliza em manifesta¢cdes como o choro e o riso,
dentre outras. Em torno dos dois anos de idade, a crianca desenvolve a linguagem na etapa
denominada fase pré-intelectual. Nesta Ultima fase da linguagem, a fala torna-se
intelectual, com funcdo semioética, generalizante, e 0 pensamento torna-se verbal,
mediado por significados permitidos pela linguagem.

De acordo com Vygotsky (1984), desde o nascimento a crianca inicia o aprendizado
e 0 desenvolvimento. E o aprendizado que desperta os processos internos do ser humano por
meio do contato com o ambiente cultural em que vive. Quando a criangca demonstra
capacidade de realizar tarefas com autonomia, encontra-se no nivel de desenvolvimento real.
Nesta etapa, a crianca apresenta as fungdes psicologicas superiores. No nivel de
desenvolvimento potencial, ela é capaz de desempenhar atividades com a ajuda do outro, que
pode ser um adulto ou um colega, da mesma faixa etdria ou ndo. Para a teoria
sociointeracionista, essa troca e colaboragdo mutua é fundamental, pois valoriza a interagao
social para que a crianca desenvolva as fungdes psicologicas superiores. O ser humano se
desenvolve individualmente apenas em um ambiente social, nunca fora deste. A relagdo com
o outro é fundamental na construcéo do desenvolvimento psicol6gico individual.

A postulacdo entre os dois niveis de desenvolvimento — real e potencial —

configura a zona de desenvolvimento proximal, conforme Vygotsky (1984, p. 97):

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas func¢des que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes
gue amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fun¢des poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, ao invés de frutos do desenvolvimento.

Kelman (2015) afirma que o processo de aquisi¢do da linguagem por criangas
surdas ocorre de modo semelhante ao das criangas ouvintes, desde que haja um ambiente
adequado de interacdo e troca de experiéncias entre 0s usuérios da Lingua de Sinais. A
autora acrescenta que, para que haja trocas culturais e sociais entre surdos e ouvintes, é

importante que o mundo semiotico seja mediado em Lingua de Sinais, em conjunto com
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a utilizacdo de recursos visuais, para que as pessoas surdas possam assimilar os conceitos
apresentados. O uso da Lingua de Sinais para a pessoa surda ndo serve apenas como um
meio de comunicagdo, mas €, de fato, a lingua que viabiliza 0 pensamento e é fator
imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo, psiquico e social.

No proximo item, discutiremos a relacdo da linguagem com os diferentes

processos de ensino que coexistem na educagdo bilingue para surdos.

2.1.2 Ensino da Lingua de Sinais como primeira lingua

Apesar de 0 objeto desta pesquisa ser 0 ensino da Lingua Portuguesa para surdos,
incluimos o ensino de Libras como primeira lingua para os surdos e como segunda lingua
para 0s ouvintes, o que detalharemos no item 2.1.4. Conforme explicamos no inicio deste
capitulo, acreditamos que, no caso dos alunos surdos, sem a aquisicao da primeira lingua,
sera muito mais desafiante a aprendizagem da segunda lingua. O ensino da Lingua
Portuguesa para surdos de acordo com a abordagem educacional bilingue considera que
a crianca surda deve adquirir a primeira lingua — Libras — para que possa aprender a
segunda lingua — a Lingua Portuguesa. O processo de aquisi¢do da primeira lingua entre
criangas surdas se difere pelo fato de que a maioria sdo filhas de ouvintes ndo usuéarios de
Lingua de Sinais. No caso do Brasil, geralmente, adquirem a Libras tardiamente, no
ambiente escolar, o que ocasiona demora na aprendizagem da Lingua Portuguesa e/ou um
atraso de linguagem, dentre outros prejuizos nos niveis sociais, psicoldgicos, cognitivos
e académicos.

Partimos do principio de que seria interessante que o ensino da Libras como primeira
lingua (L1) e o ensino da Libras como segunda lingua (L2), para os alunos ouvintes,
estivessem contidos no curriculo e no projeto pedagdgico das escolas inclusivas. Isso se
justifica porque as criangas surdas e ouvintes precisam ser expostas as duas linguas: Lingua
Portuguesa e Lingua de Sinais, caracterizando assim uma educacdo bilingue. No nosso
entendimento, a crianca surda, uma vez detectada a perda auditiva, deveria ser imersa no
conhecimento da Lingua de Sinais, a ser oferecida em alguma instncia ou servico
educacional e linguistico, antes de iniciar a vida escolar (QUADROS, 2019).

O foco desta pesquisa sdo estudantes surdos bilaterais com perdas
neurossensoriais profundas, caracterizando a surdez. Porém, salientamos a existéncia de
varios niveis de perdas auditivas: leve, severa, moderada, surdez unilateral, perdas

auditivas de forma diferenciada em cada ouvido, dentre outros. Em cada caso a forma de



62

aprendizagem de Lingua Portuguesa e a aquisicdo da Lingua de Sinais podem apresentar
varias peculiaridades. Apesar das diferencas existentes quanto aos niveis de perdas
auditivas, defendemos que a Lingua de Sinais deve ser usada por todos: surdos com
perdas neurossensoriais ou ndo. Essas ponderagdes nascem do reconhecimento de que as
criancas ouvintes devem chegar a escola sendo fluentes em sua primeira lingua, com
outras condigdes de desenvolvimento e aprendizagem, uma vez que as relac6es de ensino
e as fungdes psicoldgicas superiores — atencdo, memdria, concentragdo, abstracdo,
pensamento, raciocinio l6gico e percepcdo — estdo mediadas por uma mesma lingua, no
caso do Brasil, a Lingua Portuguesa.

As criancas surdas filhas de pais surdos usuarios de Libras chegam a escola tendo
a Libras como primeira lingua e irdo aprendé-la em outros niveis de apropriacdo
linguistica na escola, em outros dominios, tendo a Lingua Portuguesa como segunda
lingua. Essas criancas ja terdo dominado os conceitos que possibilitam a interpretacdo do
mundo em sua primeira lingua. Porém, a maioria das criangas surdas vém de familias que
ndo sabem Libras ou pouco conhecem a Libras, e adquirem essa lingua somente quando
chegam a escola. De acordo com a pesquisa de Neves e Quadros (2018), apds entrevista
com adultos surdos brasileiros, foi possivel identificar que cerca de 65% de um universo
de 861 surdos tiveram seu primeiro contato com a Libras entre 0s 4 e 18 anos. No que diz
respeito a aquisicdo da Libras, 44% dos informantes declararam té-la adquirido na escola,
com o professor ou o TILSP. Ou seja, em sua grande maioria, 0 processo de aquisi¢do da
Libras por sujeitos surdos brasileiros estd ocorrendo na escola, tendo como pares
linguisticos adultos ouvintes que aprenderam Libras como segunda lingua, nesse caso,
um TILSP ou um professor bilingue.

Nessa mesma pesquisa, foram entrevistados também 1.491 adultos ouvintes, em
sua maioria, professores ou TILSPs. A maior parte dos informantes se consideram
fluentes em Libras, entre os niveis 4 e 6 em uma escala de 1 a 7, sendo a fluéncia em
Lingua Portuguesa (a primeira lingua dos informantes) correspondente aos mesmos
niveis, entre 5 e 7 na escala apresentada. Quadros (2019) constata, com base nos dados
da pesquisa realizada, que os alunos surdos brasileiros estdo adquirindo a Libras com
profissionais ouvintes que ndo se consideram plenamente proficientes nessa lingua. Com
IS0, a aquisicdo da lingua por esses surdos acontece tardiamente e de modo inapropriado.
Nesse caso, 0 ensino de Libras nas escolas tem maior importancia, por compreender o
processo de aquisicdo e ensino dessa lingua. Por essa razdo, a autora defende a ideia de

que o ensino de Libras deva estar presente nas escolas comuns desde a educacdo infantil.
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Quadros (2019, p. 166) aponta aspectos especificos que devem constar no curriculo da

disciplina de Libras nas escolas regulares:

e Uso do espaco gramatical, que inclui o estabelecimento nominal,
e 0 sistema verbal;

« as mudancas na direcéo dos olhos e do corpo;

o as modulac@es dos sinais;

e 0 uso dos classificadores;

e as marcas temporais.

Pelo fato de a Libras se realizar na modalidade viso-espacial, constitui-se com
base em imagens visuais em Varias instancias, como conversar, dialogar, discutir,
argumentar, dentre outras. Incluem-se varias tipologias textuais, com o humor visual,
protestos visuais, literatura visual, marcados com sinais ndo manuais (ndo séo realizados
com as maos, e sim com expressdes faciais e corporais), uma espécie de prosodia visual.

De acordo com Quadros (2019) e Lebedeff (2017), o ensino de Libras nas escolas
deve compreender um letramento visual. Nesse sentido, o professor deve utilizar historias
para desenvolver interferéncias com base no texto e construir com as criangas surdas
narrativas em video para que elas possam se ver narrando uma historia em Libras. Essas
estratégias de ensino iniciam um desenvolvimento de letramento visual e possibilitam
uma autoavaliacdo do desempenho linguistico da crianca. Essa atividade pode ser
realizada tanto na escola bilingue para surdos quanto na escola dita inclusiva, em salas de
recursos especificas para atendimento educacional de surdos.

A expressao “letramento visual” é usada na educacdo de forma abrangente, tanto
para alunos surdos quanto para ouvintes. Para Stokes (2002), o letramento visual é a
habilidade de ler, interpretar e entender a informacéo em imagens pictéricas ou graficas,
e tambem de transforma-la em imagens, graficos ou formas que ajudem a comunicacao.
Consiste na leitura de imagens nas préaticas sociais (ROCHA, 2008); é a capacidade de
ver, compreender, interpretar e comunicar por meio da visualizacdo. Permite que o
individuo retna as informacGes e ideias em um espaco imagético de forma
contextualizada e significando-as.

O individuo deve ser capaz de perceber, organizar, construir sentido e expressar o
que foi compreendido em um texto. Quanto melhor for o desempenho linguistico na
primeira lingua, melhor sera a leitura na segunda lingua, na Lingua Portuguesa, pois, desta
forma, aumentam as habilidades metalinguisticas. Voltando a epigrafe deste capitulo,

Kelman (2015) defende a necessidade de estratégias de ensino multimodais para qualquer
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aluno, principalmente para os alunos surdos, pois a lingua utilizada nesse processo ndo
deve ser apenas uma ferramenta de comunicacéo. A aprendizagem pressupde as relagdes
com 0s componentes naturais da mente humana: percep¢do, memdria, raciocinio,
emoc0des, motivacdo. Em sua pesquisa, Kelman (2005) encontrou que, ao utilizarem
praticas multimodais em sala de aula inclusiva, ndo apenas os educandos surdos
compreendem melhor, mas também os ouvintes.

Kelman e Brito (2018) afirmam que as fungdes psiquicas elementares se inserem
gradativamente na cultura até se transformarem em mente cultural, na qual a lingua €
influenciada e influencia os simbolos da mente, e o aluno aumenta a sua compreensao de
mundo, fazendo com que este processo resulte na aprendizagem de um determinado
conceito. Com base nessa premissa, em relagéo ao processo de ensino-aprendizagem do

aluno surdo, Navegantes, Kelman e Ivenicki (2016, p. 5) afirmam:

A comunicacao multimodal (KELMAN, 2005) pode ser uma alternativa
para facilitar o processo de aprendizagem do aluno surdo. Representa
um conjunto de métodos que associa sinais e recursos comunicativos
diversos, como desenhos, movimentos, gestos, imagens, entre outros,
para facilitar a construgdo de significados. Ha uma negocia¢do na
compreensdo dos significados ao longo de todo o processo de
aprendizagem.

Ribeiro (2003) aponta a metacogni¢cdo como mais uma estratégia de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa. A metacogni¢do permite ao aluno se relacionar com
as informacBes de seu meio. Esse processo influencia as areas fundamentais da
aprendizagem escolar: comunicacdo, compreensdo oral (no caso de alunos ouvintes) e
escrita, resolu¢do de problemas e a forma de “aprender a aprender”. A metacogni¢ao pode
melhorar a atividade cognitiva e motivacional, potencializando o processo de aprender.
Isso porque reconhecer suas limitacdes e dificuldades pode auxiliar o aluno a escolher o
tipo de estratégia que o levara a obter um melhor desempenho escolar.

O termo “metacognicao” pode ser definido de duas formas: trata-se do conhecimento
sobre o conhecimento, que é a capacidade do individuo de ter consciéncia das suas
competéncias para realizar determinada tarefa; ou do controle de sua autorregulacéo, que ¢ a
capacidade de avaliar a execugdo de atividades e corrigir 0 que for necessario. Em sintese, a
condugdo da aprendizagem na perspectiva metacognitiva apresenta duas vantagens: a
autoapreciagdo e 0 autocontrole cognitivo como uma forma de pensamento com a qual o

individuo pode desenvolver e construir seu proprio conhecimento.
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Como exemplos de possiveis atividades para propiciar a metacognicédo, podemos
citar: solicitar aos alunos que produzam um tutorial em video mostrando como eles
estudam em casa e, depois, utilizar este material para debater o tema com a turma;
propiciar rodas de conversa sobre 0 modo de estudo de cada aluno: o material utilizado,
se ha ou ndo o auxilio de um adulto, 0 ambiente onde o aluno estuda, dentre outros fatores.
Essas atividades, por exemplo, em tempos de pandemia, ocorreram na modalidade de
ensino remoto. Para isso, o professor deve dirigir essas atividades em Libras ou com o
auxilio do TILSP. Em uma situacao de turma inclusiva, o professor regente pode reforcar
a ideia de que o surdo integra a cultura surda e, geralmente, utiliza mais o canal visual
para aprender, diferentemente da pessoa ouvinte, que, em sua maioria, utiliza também o
canal auditivo. Esta é uma forma de apresentar a cultura e a identidade surda para o0s
alunos.

Outra estratégia de ensino de Libras, recomendada por Quadros (2019), € o uso da
soletracdo em Lingua de Sinais, realizada por meio do alfabeto manual (Figura 1), que
consiste no empréstimo linguistico da Lingua Portuguesa para a Libras. As linguas
sinalizadas estdo em permanente contato com as linguas orais de cada pais. No caso do

Brasil, o alfabeto da Libras € representado da seguinte forma:

A B o c D
! S
E F G H I
J K LY M9 N @
o P Q R s
T u \VAS w X
Y Z G

Figura 1: Alfabeto manual (BARROS, 2009).

Segundo Goes e Campos (2014), o alfabeto manual, também conhecido como
alfabeto datiloldgico ou datilologia, totaliza 27 letras, considerando o acréscimo do

grafema “C”. Este recurso linguistico ndo ¢ a Lingua de Sinais em si. Ele tem a fun¢do
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especifica de soletrar nomes proprios de pessoas ou lugares, que nao contam com sinais
especificos, siglas, elementos técnicos, palavras ou conceitos que ainda ndo possuem
sinais correspondentes, além de algumas situagdes de empréstimos de palavras da Lingua
Portuguesa. De acordo com Quadros (2019), o uso desse recurso em sala de aula pode
colaborar no processo da leitura e da escrita. O aluno surdo pode associar a forma de
soletracdo, a forma escrita da palavra e o sinal da palavra. Esse recurso preserva a
fonologia dos sinais, trazendo o Iéxico e a morfologia da Lingua Portuguesa, podendo
auxiliar no processo de reconhecimento da escrita também nessa lingua.

Outro recurso recomendado no processo de ensino de Libras como primeira lingua
é a literatura surda. Sutton-Spence (2013 apud QUADROQOS, 2019) discutem a necessidade
de se utilizar a literatura surda produzida em Lingua de Sinais para ensinar Libras
apresentando a identidade e a cultura surda. A literatura surda compreende 0s géneros
textuais: histérias infanto-juvenis, poemas, piadas, jogos e outras formas artisticas que
usem a Libras. Os autores destacam a poesia como um dos géneros que devem ser mais
trabalhados em sala de aula, pois a poesia sinalizada, além de ser um recurso lidico e
prazeroso, é um género textual criativo, colaborando no desenvolvimento linguistico e na
constituicdo da identidade surda. Por meio da literatura surda, os alunos aprendem a
Libras ao ver o poema sinalizado, prestando atencdo a forma e a compreensdo do uso
criativo e seu significado. Assim, a crianca nao se fixa em um unico significado de um
determinado Iéxico, mas aprende a ver os Iéxicos de formas diferentes, em diferentes
sintaxes e em diferentes contextos. O aluno, no exercicio com esse género textual, explora
as bases analiticas da lingua, suas descri¢cdes sistematicas, focando a atencdo ao contetdo
e a forma, além de reconhecer expressdes linguisticas, sociais e de manifestaces
literarias da cultura surda de modos diversificados.

Sutton-Spence (2013 apud QUADROS, 2019) defendem a necessidade de haver
professores surdos no ambiente escolar, pois o ensino de Libras como primeira lingua
(L1) necessita de referéncias surdas. Como mencionado, se 0 aluno surdo ndo teve acesso
a sua primeira lingua antes do ingresso escolar, a escola sera para ele o primeiro e, muitas
vezes, 0 Unico espaco de acesso a Libras. Consideramos este um dos maiores desafios da
educacdo de surdos no Brasil, pois, até 0 momento, ainda ndo h4 uma politica pablica
para garantir a aquisicdo da Libras por surdos na mais tenra idade, como recomenda a
educacdo bilingue: criancas e adultos usando Libras no mesmo espaco, caracterizando

uma comunidade linguistico-social, conforme recomenda o Decreto n°. 5.626/2005.
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Pensando em estratégias de ensino de Lingua Portuguesa para pessoas surdas,
Lebedeff (2017) reafirma a necessidade de se elaborarem atividades que estejam
relacionadas as experiéncias visuais e as especificidades linguisticas, culturais, de
interacdo e a sua forma de conceber o mundo. Independentemente da area de
conhecimento, as estratégias visuais devem estar sempre presentes.

No préximo item, destacaremos estratégias que podem ser usadas tanto em turmas
de alunos surdos quanto em turmas inclusivas, em escolas comuns. As estratégias de
ensino utilizadas para atender as necessidades dos estudantes surdos podem colaborar

com a aprendizagem também do estudante ouvinte.

2.1.3 Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos

Sobre o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, Quadros
(2019) recomenda a presenca de professores surdos como mais um ator no cenario
educacional bilingue. Sobre as estratégias de ensino utilizadas, Lebedeff (2017) também
recomenda o uso da soletragdo em alfabeto manual no ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, pois essa estratégia se configura como um suporte motor para que o aluno
visualize o conhecimento fonoldgico da palavra. A autora afirma que, em sua grande
maioria, professores surdos utilizam mais a estratégia da soletracdo no ato de ensino do
que professores ouvintes. E necessario relacionar o sinal a escrita da palavra impressa e &
soletracdo da palavra varias vezes. Lebedeff (2017) recomenda associar o sinal a
soletracdo e repetir o sinal da palavra duas vezes ao apresentar um novo vocabulario, bem
como propde estratégias de ensino pautadas na logica da visualidade da Lingua

Portuguesa, tais como:

1. Graéfico em arvore (Figura 2): E um gréfico organizador das ideias principais
de uma determinada area de conhecimento. No tronco da arvore deve ser
escrito o topico principal do texto e, nos galhos, as informacdes secundarias.
Este grafico pode ser produzido de forma coletiva ou individual, apos a leitura
de um texto escrito ou imagético (texto que apresenta um enredo somente com
imagens, sem ou com pouco texto). Este recurso ajuda o leitor na compreensao

da narrativa ou de um determinado conceito.
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Figura 2: Gréafico em arvore.
Disponivel em: www.pinterest.com. Acesso em: 31 jul. 2019.

2. Gréfico em teias (Figura 3): também denominado de Cluster ou Cloud. E uma
outra forma de gréfico que auxilia na sistematizacao de ideias originadas de um
topico central. Por meio deste gréafico, o professor pode utilizar estratégia de

brainstorm, ou exploséo de ideias, sem a preocupagdo com a sua hierarquia.
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Figura 3: Grafico em teias.
Disponivel em: www.granddesigns.com.br. Acesso em: 31 jul. 2019.
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3. Tabela (Figura 4): Utilizada para organizar e concentrar dados contidos em

alguma informacdo. As tabelas podem ser usadas para demonstrar atributos,

comparar e constatar topicos, avaliar informac@es, dentre outros.

ACORDO ORTOGRAFICO - TABELA DO HIFEN

VOGAIS Né&o use hifen e autoescola, infraestrutura, autoajuda,
DIFERENTES junte autoafirmacgdo, semiaberto, semidrido

anti-inflamatério, micro-8nibus, micro-ondas,
VOGAIS IGUAIS Use hifen auto-observagdo, contra-ataque

CONSOANTES N&o use hifen e superlegal, hipermercado, intermunicipal,
DIFERENTES junte superpopulacdo
CONSOANTES sub-base, super-requintado, inter-relacionar,

IGUAIS Use hifen super-romantico

VOGAL + N3&o use hifen e seminovo, autoconhecimento,
CONSOANTE junte autodesenvolvimento,

CONSOANTE + | Nao use hifen e hiperacidez, superinteressante

VOGAL junte

antirrugas, antissocial, ultrassonografia,
VOGAL+R/S Junte e dobre o R autorretrato, minissaia, ultrarrigoroso,
ouos corresponsavel, contrarregra

Figura 4: Tabela.

Disponivel em: www.blogdobrunomuniz.com.br. Acesso em: 31 jul. 2019.

Mapa de historia (Figura 5): Auxilia o aluno a analisar ou escrever um texto
narrativo. O objetivo é organizar as ideias, e ndo fixar uma estrutura inflexivel
ou hierarquizada, colaborando na organizagdo mental das ideias dispostas em
uma narrativa. Inicia-se com a apresentacdo dos elementos da narrativa:
espaco, tempo, cenérios, personagens, complicacdo, desenvolvimento e
conclusdo. Outra forma de organizagdo seria: onde, quando, personagens
principais, personagens secundarios, problema, eventos e conclusdo. Esta
estratégia também pode ser utilizada com tipos diferentes de texto: académicos,

jornalisticos, relatos de filmes, dentre outros.

1. Apresentagdo ou exposi¢do: a mae pede a filha que va
a casa da vovo saber noticias e levar alguns doces.

2. Complicagéo: No meio do caminho, a menina é
abordada pelo Lobo Mau.

Estrutura cldssica do enredo

“Chapeuzinho Vermelho”
3. Climax: O Lobo Mau devora a avé de Chapeuzinho

Vermelho e tenta ataca-la também.

4, Desfecho: O Lobo Mau é morto pelo cagador e a vovo
e Chapeuzinho sdo salvas.

Figura 5: Mapa de historia.
Disponivel em: https://cenpsg9.wordpress.com. Acesso em: 31 jul. 2019.
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Com os alunos surdos, por exemplo, ap6s contar a historia, sugerimos solicitar-
Ihes que recontem e facam a dramatizacéo da histéria em Libras. Depois de
explorar bastante o enredo em Libras, sugerimos fazer o mapa de historias. O
aluno surdo, com o conhecimento da histéria em Libras, sua primeira lingua,
organizard melhor as ideias e 0s conceitos apresentados para a compreensado

da leitura em Lingua Portuguesa, sua segunda lingua.

5. Histdrias em quadrinhos (Figura 6): Esta estratégia de ensino pode colaborar
muito com a elaboracdo visual de uma narrativa, principalmente para 0s
educandos surdos. Ao associar desenhos com o texto, torna mais claros os
conceitos abstratos. E importante trabalhar os elementos que compdem as
histérias em quadrinhos: tipos de balGes, desenhos dentro dos baldes,

expressdes faciais dos personagens, cenario das historias, dentre outros.

Figura 6: Historia em quadrinhos.
Disponivel em: www.pinterest.cl.Acesso em: 31 jul. 2019.
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6. Mapa conceitual (Figura 7): Lacerda (2014) recomenda 0 uso de mapas
conceituais como uma das estratégias de ensino mais eficazes para surdos. Este
tipo de mapa foi criado por Joseph Novak, nos anos 1970, com o objetivo de
organizar e representar conceitos. E uma representacéo grafica que relaciona
palavras-chave a respeito de um determinado conceito. Essas palavras podem
ser colocadas em figuras geométricas. Para demonstrar a relacdo entre os
conceitos, podem ser utilizadas setas, flechas, linhas, dentre outros. Este
recurso favorece a compreensdo de conceitos e permite a elaboracdo de

conhecimentos.
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Figura 7: Mapa conceitual.

Disponivel em: https://www.slideshare.net/denyssales/o-que-um-mapa-conceitual.

Acesso em: 20 jul. 2019.

Tanto o grafico em arvore (Figura 2) quanto o grafico em teias (Figura 3) podem
ser usados das seguintes formas: os alunos podem fazer um grafico com base em
experiéncias ja vivenciadas, como palestras, filmes, debates, historias, textos, teatros,
passeios, dentre outros; ou vice-versa, como preparacdo para compreensdo de um
contexto interativo que o aluno ira experimentar. Por exemplo, em uma classe inclusiva,
apos a contacao de uma historia, em Libras para os alunos surdos e em Lingua Portuguesa
oral para os ouvintes, de forma simultdnea ou consecutiva, o professor regente, em

parceria com o TILSP, pode propor a turma que confeccione, de forma coletiva, um
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gréfico em teias do enredo da historia, destacando os protagonistas, 0s personagens
secundarios, a cena onde acontece a histéria, o inicio, o climax e o desfecho. Apos a
confec¢do do grafico em teias, os alunos, em duplas ou pequenos grupos, podem redigir
um texto narrativo sobre a historia.

Ao formar as duplas e 0s grupos, é necessario haver o cuidado, por parte do
professor regente, de ndo s6 juntar alunos ouvintes que sabem Libras com alunos surdos,
mas também provocar parcerias de alunos com diferentes niveis de desempenho escolar,
para que haja trocas semioticas e a colaboracdo mutua entre eles, concretizando em todos
a aprendizagem, de acordo com a proposta pedagdgica sociointeracionista.

Lacerda (2014) reafirma a necessidade da utilizacdo de estratégias de ensino
pautadas na logica visual para ensinar alunos surdos. A autora cita a Pedagogia Visual
como uma area do conhecimento que necessita acompanhar o desenvolvimento e 0s
avancos tecnoldgicos e sociais. O professor pode fazer uso de todos os textos imagéticos
existentes na sociedade, como a televiséo, as redes sociais e demais midias do mundo
virtual. Estes recursos podem e devem ser utilizados em diversas areas do conhecimento,
inclusive nas aulas de Lingua Portuguesa como segunda lingua. Por isso, “nao basta
apenas apresentar os contetidos em Libras, € preciso explicar os contetidos de sala de aula
utilizando toda a potencialidade visual que essa lingua tem” (LACERDA, 2014, p. 186).

Este trabalho esta relacionado a area de conhecimento denominada semidtica
imageética, a qual explora a visualidade com o objetivo de investigar aspectos da cultura
surda. Lacerda (2014, p. 187) assim define semidtica imagética: “O campo de estudo da
semiotica imagética é parte da semiotica geral, ciéncia interessada no estudo dos signos,
contudo € no campo da semiotica imagética que as questdes visuais sao mais exploradas”.
Nessa area de conhecimento, trabalha-se com a leitura de imagens, como fotografias,
filmes, cartazes, televisdo, mapas, maquetes, desenhos, charges, graficos, videos, jornais,
que evocam a andlise de aspectos sociais e politicos, dentre outros.

O uso das imagens deveria ser mais explorado na escola, em qualquer disciplina,
com o objetivo de buscar mais significados de um determinado conceito. Na maioria das
vezes, as praticas de ensino estdo limitadas apenas ao uso de livros didaticos e a textos
narrativos com vocabulérios distantes do conhecimento de mundo dos alunos. Isso
prejudica o aprendizado de todos, e muito mais dos alunos surdos, que necessitam de

estratégias visuais para apreenderem um determinado conceito.
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Kelman (2011) também nos remete ao fato de que, além da utilizacdo da Lingua
Portuguesa oral e da Libras nos processos de ensino e aprendizagem, a utilizacdo de
recursos visuais diversos sobre 0 mesmo conceito pode contribuir significativamente para
a aprendizagem de criancas surdas, e salienta a necessidade de que esses recursos estejam
inseridos nas estratégias pedagdgicas direcionadas aos alunos. Essa estratégia de ensino
contribui com todos os alunos em uma classe inclusiva, visto que os alunos ouvintes
também se beneficiam dessa pratica pedagogica.

Lacerda (2014) concorda com Quadros (2019), reafirmando a necessidade de
haver uma reforma curricular voltada para producgdes relacionadas a pedagogia visual que
possam ampliar possibilidades de aprendizagem néo so6 para alunos surdos, mas também
para todos os alunos da escola. Enfim, Kelman (2010 apud SILVA; KELMAN, 2019) ja
mencionava as ideias também abordadas por Lacerda (2014) e Quadros (2019), ao apontar
a necessidade da utilizacdo de diversos recursos imagéticos no ato do ensino de Lingua
Portuguesa para surdos como segunda lingua, valendo-se de diversos sistemas semioticos.
Dessa forma, deve-se proporcionar o uso de diferentes recursos e estratégias visuais em
contextos significativos, denominados de comunicacdo multimodal, sendo a Libras a
lingua de instrucéo.

Levando em consideracdo as discussdes acerca da visualidade no ensino de Lingua
Portuguesa para surdos como segunda lingua, Castro e Santos (2019) propdem algumas
etapas a serem seguidas como estratégia de ensino. A primeira etapa € a narrativa dos
alunos. O objetivo desta etapa é fazer um levantamento do conhecimento de mundo que
os alunos trazem para a sala de aula. O professor deve valorizar o que os alunos ja sabem,
conhecem e seus interesses.

Sugerimos que, antes de iniciar as aulas, os professores promovam um momento
como se fosse uma assembleia para explicar algum tema em voga na midia, algum assunto
recorrente na escola ou em noticiarios. Isso € fundamental para subsidiar e ampliar o
conhecimento de mundo dos alunos surdos. A maioria deles podem ter pouco acesso as
informagdes do cotidiano, ou informagdes deturpadas sobre um determinado assunto,
considerando que ha poucos noticiarios com acessibilidade em Libras. A grande maioria
das familias ouvintes com filhos surdos ndo sabem ou pouco sabem Libras. Quando
sabem, ndo tém paciéncia ou tempo para interpretar ou explicar os acontecimentos,
eventos, novelas, desenhos que a pessoa surda vé e encontra nas midias. Muitos surdos
ndo conseguem acompanhar o recurso do closedcaption (sistema de legenda nas

televisdes), pois este demanda uma leitura rapida, e muitos ndo tém competéncia
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linguistica em Lingua Portuguesa suficiente para compreendé-la. Nas assembleias com
os alunos, faz-se necessario criar espaco de debates sobre temas da atualidade, com o
objetivo de provocar trocas de saberes e aumentar a competéncia linguistica em Libras
entre os alunos surdos e ouvintes, promovendo um exercicio de cidadania, interacéo e
dialogia. Para que esse trabalho possa ser realizado em classes inclusivas, € fundamental
a presenca do TILSP, uma vez que os professores das classes comuns, em sua maioria,
ndo sabem se comunicar com o0s alunos surdos em Lingua de Sinais.

A segunda etapa proposta é a escrita espontanea individual. Apds a primeira
etapa, o professor necessita fazer um diagnostico do conhecimento dos alunos a respeito
da Lingua Portuguesa. Para isso, € importante que o aluno escreva espontaneamente, sem
receio de errar, sobre o tema trabalhado. De posse do texto produzido, o professor analisa
as hipdteses de escrita que aquele aluno utilizou. Pode-se observar: se hd uso de
conectivos; se ha interlingua nas sintaxes entre a Libras e a Lingua Portuguesa; se ha uso
de verbos; se os verbos sdo todos no infinitivo ou se h& conjugacdo; se ha uso de
substantivos para substituir sentencas; se h& desenhos ou esquemas para registrar algum
pensamento, conceito ou ideia de palavras desconhecidas; se ha coeréncia e coesdo. No
caso de surdos oralizados, pode-se observar se h& marcadores de oralidade
(onomatopeias, registros de sons, dentre outros) nos textos escritos.

A terceira etapa consiste na negociacéo de sentidos. Nesse momento, o professor
propde a revisdo do texto coletivamente. E importante que essa tarefa seja realizada de
forma coletiva, para que os alunos possam trocar as analises de suas hipOteses de escrita.
Quando escrevemos algo, ha um objetivo, uma meta e uma justificativa. O aluno ndo
produz um texto apenas para “tirar nota”. E importante partilhar as hipoteses de escrita
de forma coletiva, sem julgamentos de valor: colaborar com o outro para reorganizar a
redacéo do texto. A discussdo proposta deve ser conduzida em Libras. Neste caso, 0
professor assume a funcdo de mediador do processo.

A quarta etapa € a revisao textual. O professor propGe a revisdo do texto
elaborado individualmente, provocando discussdes coletivas e possibilidades de
reelaboracdo do texto espontaneamente escrito. O aluno age, neste momento, junto com
o professor. O objetivo desta etapa é contribuir para o conhecimento e reconhecimento
das regularidades e normas do sistema linguistico da Lingua Portuguesa analisando a
sintaxe dessa lingua e comparando-a com a sintaxe da Lingua de Sinais. O aluno devera
compreender as regras gramaticais da Lingua Portuguesa e da Lingua de Sinais de forma
anéloga.
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A quinta e ultima etapa é a possibilidade de publicacédo, considerando que a
escrita precisa ter significado para os alunos, assumir uma funcdo social e ter um leitor
ativo. As autoras alertam que todos os tipos e géneros textuais devem ser levados para a
sala de aula: listas, bilhetes, receitas, cartazes, avisos, perfis de Facebook, noticias de
jornal, placas, tabelas, mensagens de WhatsApp, legendas de filmes, contos, crénicas,
poemas, ditos populares, provérbios, piadas, boletos bancérios, entre outros. Ao publicar
0 texto escrito em algum lugar (mural da sala, jornal da escola, no Facebook, entre outros),
o professor da significado social ao texto. O aluno necessita da valorizacdo e da analise
de outros que ndo sejam apenas 0s componentes da turma.

Hé& necessidade de o professor regente analisar e rever as suas acfes educacionais
periodicamente. Todas essas praticas pedagdgicas exigem tempo de planejamento. No
contexto de educacdo bilingue, deve ser realizado um trabalho colaborativo entre outros
profissionais, além do professor regente: o TILSP, o professor da sala de recursos, o

professor de Libras, o mediador. Nesse sentido, Castro e Santos (2019, p. 146) ressaltam:

Torna-se urgente repensar as praticas que nao revelam a preocupacao
com o contexto de prestigio, status e legitimidade da Libras e da Lingua
Portuguesa. A modalidade escrita da Lingua Portuguesa a legitima e
confere status de lingua de prestigio social diferente da Libras. Essa
condicdo precisa ser problematizada na construcdo de projetos
educacionais e para a organizacao de politicas que pretendam garantir
a legitimidade da Libras expressa em lei.

Kelman (2015) recomenda a adocdo de determinadas etapas para um bom
desenvolvimento do ensino da Lingua Portuguesa. A primeira seria a explicacdo do texto
em Libras. Nessa etapa, a leitura pode ser realizada de forma individual ou coletiva. O
aluno surdo e/ou o professor devem explicar o texto em Libras, ressaltando suas ideias
principais, porém sem realizar, no ato da leitura, o bimodalismo.** A leitura em Libras
deve ser global e expressar as ideias-chave do texto, sem se prender em palavras isoladas

e sinalizadas fora do contexto da sentenca.

14 Segundo Lodi (2005), os defensores da abordagem educacional da Comunicagdo Total, iniciada em
meados da década de 1960 no Brasil, defendem a ideia do uso da Lingua de Sinais, da leitura labial, do
treino do residuo auditivo e 0 uso do alfabeto manual na comunicacgdo das pessoas surdas e na pratica
pedagdgica. O objetivo daeducagdo, nessa abordagem, é promover acomunicacao, ndo importando alingua
utilizada nem a estratégia de comunicagdo. Os educadores, os familiares e os surdos utilizam
simultaneamente gestos, mimicas, desenhos, fala, criam conectivos frasais em sinais, utilizam sinais
caseiros, uma espécie de linguagem gestual criada pelas pessoas com quem convivem. Utilizam-se também
dramatizacGes e todos 0s recursos que estiverem ao alcance para se comunicar, sem respeitar a gramatica
e a sintaxe prépria da Lingua de Sinais nem a da Lingua Portuguesa, usando simultaneamente as duas
linguas. 1sso é o que denominamos de bimodalismo (CASTRO, 2012).
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A segunda etapa seria a leitura orientada. Nessa etapa, o professor orienta o
aluno a buscar as ideias principais de um texto para que possa compreendé-lo em sua
totalidade. O professor deve encorajar os alunos a reconhecerem significados de palavras
pelo contexto expresso no texto.

A terceira etapa denomina-se leitura compartilhada. Nessa etapa, sdo realizadas
leituras em duplas e ou em pequenos grupos com o intuito de promover uma troca
semiotica entre eles, a fim de colaborar na compreenséo textual. Para que esta atividade
se concretize em turmas inclusivas, é necessario que os alunos ouvintes saibam Libras,
para que possam interagir com os alunos surdos, ou que haja TILSP acompanhando os
alunos. Essa etapa pode ser realizada na biblioteca ou na sala de aula. Caso a escola ndo
tenha biblioteca, a propria sala de aula pode se transformar em uma. E importante que a
sala de aula seja um espaco que fomente o gosto pela leitura.

A ultima etapa seria o que a autora denomina de siléncio sustentavel. Nessa etapa,
o aluno realiza a leitura do texto de forma autdnoma e silenciosa (no caso dos surdos, sem
sinalizar), apenas deslizando o olhar sobre o texto.

E importante que todas as etapas sejam realizadas com um Unico texto, a fim de
que o aluno domine completamente sua interpretacdo, ampliando seu vocabulario e
conhecimento de mundo. Todas essas etapas necessitam ter a Libras como lingua de
interacdo e de instrucdo. A autora também recomenda o uso da datilologia (soletracdo das
palavras usando o alfabeto manual), além da utilizacdo da comunicacdo multimodal para
ensinar 0s conceitos novos, valendo-se de recursos visuais como desenhos, esquemas,
dramatizacdo, objetos, entre outros, necessarios para que o aluno assimile a polissemia
das palavras em diferentes contextos.

Essas préaticas e estratégias de ensino convergem de forma ciclica nas seguintes
etapas: semiotica imagética, mediagdo semidtica, metacomunicagdo, comunicacéo inter e
multimodal, as quais serdo descritas a seguir.

A semiose imagética explora o significado dos signos imageticos, ou seja, 0S
signos visuais de um texto: as ilustragdes, as cores do livro, a capa, charges, enfim, todas
as pistas visuais contidas no texto que ajudam na compreenséo do texto escrito. E o que
denominamos elementos pré-textuais.

A mediacéo semidtica € o processo de intervencdo dos sujeitos com 0 meio em
que vivem. No processo de intervencdo e interacdo de signos e instrumentos diferentes,
cada sujeito medeia seus pensamentos, suas culturas e subjetividades a respeito de um

determinado signo (conceito, palavra, sinal).
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A metacomunicacdo € a comunicacdo, frequentemente ndo verbal (expressdes
faciais, gestos, olhares, movimento de corpo, dentre outros), que colabora para elucidar o
conceito de um determinado signo. Kelman e Branco (2003, p. 38-39) assim definem
metacogni¢ao: “Envolve o conteudo comunicado e 0 carater ou qualidade da relacao
humana, dependendo do contexto para a geracao e interpretacao de significados”.

As autoras realizaram uma pesquisa com abordagem tedrica sociocultural
construtivista, cujo objetivo foi destacar mecanismos comunicativos e
metacomunicativos existentes em um contexto sociocultural especifico. Nessa pesquisa,
observaram narracdes de historias de criancas surdas e ouvintes pertencentes a uma
mesma turma, com a intervencdo da TILSP em algumas situa¢fes comunicativas. As
historias eram relacionadas a contos de fadas classicos. A atividade observada aconteceu
na aula da sala de leitura em uma escola de ensino fundamental do sistema publico do
Distrito Federal. Nessa escola, as criancas surdas estudam em classe especial durante o
atual 2° ano e, no 3° ano, em uma escola regular. O 4° e 0 5° s&o cursados em classes de
integracdo (atualmente denominadas de classes inclusivas).

ApOs a observagdo das aulas e da analise microgenétical® dos processos
comunicativos, constatou-se que as estratégias comunicativas e metacomunicativas
observadas nas interacGes entre alunos surdo-ouvinte e colega surdo-professora ouvinte,
no contexto de narracdo de histérias, sdo positivas. Como resultado dessa pesquisa,
observa-se que a ampliacdo de diversas linguagens no processo educacional promove a
aprendizagem e o desenvolvimento.

A comunicacdo intermodal é a estratégia de ensino em que o professor pode
transmitir a explicacdo de um mesmo signo por meio de dois ou mais tipos modais, de
forma que os conceitos de diferentes signos se coordenem e se integrem perfeitamente,
para que o aluno compreenda o signo que esta como meta de ensino.

Em Silva (2017), encontramos uma revisdo de literatura de estudos nacionais e
internacionais voltados para o bilinguismo de surdos, envolvendo trés pontos importantes
na descricdo de bilingues: a historia linguistica, o uso das linguas no cotidiano e questdes
atitudinais que envolvem o uso das linguas. A autora afirma que as pessoas surdas sdo

sujeitos bilingues em potencial, e complementa:

15 Este conceito sera detalhado nos préximos capitulos.
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N&o se espera que um bilingue domine igualmente as duas linguas em
todas as modalidades (oral ou sinalizada e escrita) e em todas as quatro
habilidades (compreensdo oral e escrita e producdo oral e escrita). Pelo
contréario, compreende-se que o bilingue vai desenvolver a fluéncia
conforme sua historia linguistica e a necessidade de uso das linguas no
cotidiano (SILVA, 2017, p. 127).

Devido a essa condicao de ser bilingue, a autora defende também a estratégia de
comunicacdo intermodal e multimodal. As linguas de sinais e as linguas orais estdo em
permanente contato em diversos grupos sociais. Para que surdos e ouvintes possam se
comunicar, usa-se uma espécie de mesclas linguisticas, sinais caseiros ou dramatizacoes
para representar a estrutura da lingua oral. Pode haver um bilinguismo intermodal na
producdo e na percepcdo das trés modalidades de lingua: oral, escrita e sinalizada,
considerando o alfabeto manual, que é pertencente as linguas de sinais e também as
linguas orais, ja que o sistema é uma representacdo visual da ortografia da lingua oral e
também esté integrado as linguas de sinais. A comunicac¢do intermodal é bastante diversa
e desenvolve conhecimentos e varios usos de suas linguas.

Recomenda-se que o professor conheca a vida e a condi¢do linguistica de seu
aluno surdo: a idade da perda auditiva, se ha residuo auditivo, se ha trabalho
fonoaudioldgico realizado fora da escola, se ha outro surdo na familia, se ha contato com
outros grupos sociais de surdos — associagdes de surdos, grupos religiosos de surdos, se
tém amigos surdos, se frequentam lazer em ambientes acessiveis em Libras. Enfim,
dependendo de como seja a condicao de acesso linguistico em Libras do aluno surdo, ele
podera ter um dominio maior ou menor da Lingua de Sinais e maior ou menor sentimento
de pertenca aos grupos sociais de estudantes surdos. Essas observacdes irdo esclarecer se
a primeira lingua do aluno surdo € a Lingua de Sinais, se é a Lingua Portuguesa oral ou
nenhuma das duas linguas, ou seja, se a pessoa surda nao possui uma lingua para organizar
seu pensamento. Dependendo do caso, é necessario valer-se da comunicacédo intermodal
para transmitir conceitos pedagogicos. Nesses casos, 0 professor deve fazer uso de
diversas estratégias e modos de comunicagdo: alfabeto manual, imagens, textos, cartazes,
Lingua de Sinais, expressdes faciais e corporais, dentre outros.

De acordo com Kelman (2015), as aulas para surdos devem conter as etapas
descritas anteriormente, a fim de que o aluno possa atingir o objetivo de se apropriar do

conceito ensinado e transforma-lo, utilizando-o em diferentes contextos. Pode-se definir
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a educagao bilingue e o multilinguismo como “a coexisténcia, o contato e a interacao de
diferentes linguas”, seja no nivel social ou individual (WEI, 2013, p. 26).

Em sintese, defendemos a seguinte premissa: quanto mais o estudante surdo
utilizar a Lingua de Sinais como primeira lingua, melhor sera sua compreenséao do texto
escrito em Lingua Portuguesa, porque o processo de leitura do texto é precedido da leitura
de mundo (FREIRE, 1983), em vivéncias, experiéncias de vida, conhecimento de fatos
sociais, politicos, acontecimentos de relacbes ocorridas em sua familia, entre outros. Para
que isso ocorra, é fundamental que o sujeito surdo conviva com pessoas que interajam
com ele em Lingua de Sinais. Quanto mais interacdo e vivéncia com outras pessoas
surdas, em diferentes contextos sociais, principalmente no meio familiar, mais a pessoa
surda se apropriara da Lingua de Sinais como sua primeira lingua, ou seja, a lingua que
Ihe permite expressar a subjetividade. O estudante surdo, de posse do conhecimento de
mundo, organizando seus processos mentais em Lingua de Sinais, encontrara estratégias
de leitura pessoal, fazendo a analogia da sintaxe da Lingua de Sinais com a sintaxe da
Lingua Portuguesa. Esse processo ¢ o que Kelman (2015) denomina de educacdo
bilingue, com multilinguismo na interacdo social ou individual.

Por exemplo, em Lingua de Sinais, dizemos “brinquedo caixa”, e ndo “caixa de
brinquedos”. N&o existe um sinal especifico que demonstre uma relagdo biunivoca, em
Lingua de Sinais, para o conectivo “de”. Podemos aproximar esse sentido, nesse contexto,
usando o sinal “proprio”. O professor deve explicar que, em Lingua de Sinais, a sintaxe
difere da Lingua Portuguesa, porque nesta se escreve “caixa de brinquedos”, pois existem
diferentes tipos de caixa e o conectivo “de”, nesse contexto, tem sentido de contetdo. O
professor pode mostrar diferentes tipos de caixa: caixa de chocolates, caixa de joias, caixa
de livros, caixa de fosforos etc. Outro exemplo: “Lingua de Sinais”, porque ¢ uma lingua
prépria de sinais. Existem diferentes linguas orais, mas a Lingua de Sinais é a Unica
sinalizada; por isso, ¢ “de” sinais. O professor pode trazer filmes, fotos, objetos concretos
para significar o mesmo conceito. Isso € o que denominamos comunicacao intermodal.

Acreditamos que, pelo fato de a pessoa surda ser essencialmente um ser visual, a
leitura € um processo mais viavel no primeiro momento. Para que 0 processo da escrita
tenha sucesso, a pessoa surda necessita ler muito, com a interlocucdo de explicagdes
intermodais. Ler é dar significado e interpretar o que se I&, e ndo somente decodificar
letras e silabas (FREIRE, 1983). No caso dos surdos com perdas auditivas
neurossensoriais bilaterais, usuarios da Lingua de Sinais como primeira lingua, o0 processo

de decodificacdo fonica é inoperante. A pessoa adulta surda 1é com os olhos, sinaliza e
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traduz o texto escrito em Lingua de Sinais. Por isso dizemos que a Lingua de Sinais é
fundamental no processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa. Caso contrario, se a
pessoa surda ndo tem a Lingua de Sinais como primeira lingua, pode apresentar maior
dificuldade de compreender e interagir nas aulas em que o professor apresentar a pratica
de ensino intermodal.

No capitulo 4 apresentaremos mais exemplos e situacdes de ensino com a préatica
intermodal observados nas escolas pesquisadas. No proximo item abordaremos as
estratégias de ensino da Lingua de Sinais para ouvintes como meio de viabilizar a incluséo
em escolas ou turmas comuns, ampliando as possibilidades de trocas de saberes entre

surdos e ouvintes.

2.1.4 Ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes

De acordo com Quadros (2019), o ensino de Libras como segunda lingua (L2) no
contexto escolar é voltado para as criancas ouvintes, familiares e demais pessoas
envolvidas na escola. Essa organizacdo € um dos pilares da educacéao inclusiva bilingue
para surdos: Libras e Lingua Portuguesa devem ser valorizadas no mesmo espago, com o
mesmo status. Os alunos ouvintes podem e devem ter aulas de Libras como segunda
lingua dentro da grade curricular, conforme recomenda o Decreto n°. 5.626/2005.

O ensino de Libras como segunda lingua deve envolver as seguintes habilidades:
visualizar, produzir e ler de acordo com a gramatica da Lingua de Sinais. Entre as
estratégias de ensino utilizadas, devem constar brincadeiras, conversagdo, jogos em
Libras e producbes que envolvam filmagens e edicdo de videos. O objetivo de trabalhar
com videos é possibilitar aos alunos fazerem uma autoavaliacdo do seu desempenho
linguistico e criarem uma consciéncia corporal.

O aluno ouvinte deve adquirir as habilidades linguisticas do uso do corpo como
um todo, suas maos, rosto e o espago. Nao basta memorizar os sinais isoladamente. O
ensino deve ser contextualizado e corresponder aos cinco parametros da Lingua de Sinais:
configuracdo de méo, localizacédo, ponto de articulagdo, movimento e sinais ndo manuais.
As aulas de ensino de Libras como L2 devem privilegiar as habilidades de expressfes ndo
manuais, para que os alunos ampliem suas percepg¢0es visuais sem utilizar o bimodalismo,
gue é uma mistura sintatica de uma lingua com a outra, ao passo que se recomenda

executar uma lingua respeitando os padrdes sintaticos da outra. Por esse motivo, ele ndo
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é recomendado nem para o0 ensino da Lingua Portuguesa, nem para o da Libras, porque
essa forma de sinalizar ndo corresponde aos padrdes de nenhuma das linguas.

O uso da literatura surda também é recomendado para o ensino da Libras como
segunda lingua, pois dessa forma alunos, surdos e ouvintes, podem brincar e criar com a
arte literaria surda, por meio de poemas, contos, folclore, narrativas em Libras, como
Cinderela surda, Rapunzel surda, O mundo das bocas mexedeiras, Tibi & Joca, O homem
que amava caixas, O feijdozinho surdo, dentre outras obras (Figura 8).
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Figura 8: Arte literéria surda.
Disponivel em: http://gabiriguer-peadimbe.blogspot.com/2016/07/literatura-surda.html.
Acesso em: 9 ago. 2019.

A discussdo dos aspectos culturais e identitarios apresentados na arte literaria
surda viabiliza a inclusdo no sentido de os alunos ouvintes compreenderem a cultura surda
e seus aspectos inerentes, manifestando diferentes perspectivas, sentimentos e emogoes,
sensibilizando os ouvintes a acolherem e respeitarem os colegas surdos. Algumas obras
apresentam a mesma narrativa dos contos classicos, porém, com acessibilidades culturais
e identitarios dos estudantes surdos. Por exemplo, a Rapunzel surda, em vez de jogar 0s
cabelos, joga as maos; a Cinderela surda, em vez de perder nas escadarias o sapatinho de
cristal, perde uma luva. Quadros (2019, p. 172) recomenda:
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A literatura em sinais pode ser compreendida como um artefato da
cultura surda, assim como um processo ativo, uma troca social, na qual
0s participantes tornam a literatura em Lingua de Sinais algo de que
participam inteiramente, com o corpo inteiro, literalmente. [...] A for¢a
teatral que faz parte da literatura em sinais para produzir usos criativos
da lingua acontece informalmente, tornando o ambiente de ensino mais
prazeroso.

Lebedeff (2017) concorda com esse pensamento quando relata a importancia do
uso das expressdes ndo manuais na Lingua de Sinais, na cultura e identidade surda. De
acordo com a autora, por meio dos movimentos oculares, em Libras, pode-se usar uma
Unica palavra para emitir um significado, ou podem-se marcar sintagmas nominais e
verbais. Um simples piscar de olhos pode ser usado para localizar um personagem no
discurso. Quadros (2003 apud LEBEDEFF, 2017) explica que a cultura surda perpassa as
experiéncias visuais. Essas experiéncias podem ser aspectos fisicos, como encontros,
festas, literatura surda, uso de equipamentos luminosos e vibratdrios; e também aspectos
mentais, como a Libras, 0s sonhos, 0s pensamentos, as ideias. Ou seja, a cultura surda é
essencialmente visual. Devido a isso, as produc¢des dos estudantes surdos, linguisticas,
artisticas, cientificas, bem como as relacGes sociais, também sdo visuais, ou seja, 0
pensamento e a linguagem sdo baseados em experiéncias visuais.

Perlin (2003 apud LEBEDEFF, 2017) afirma que a cultura surda surge a partir das
experiéncias visuais representada pela lingua, pelo modo diferente de ser, de expressar,
de conhecer o mundo, de entrar nas artes, na cultura académica e cientifica. Diante dessa
constatacdo, Lebedeff (2017) recomenda que as experiéncias escolares significativas
estejam de acordo com a experiéncia visual dos estudantes surdos. Conforme essa
premissa, Quadros (2019) recomenda uma organizacdo escolar diferenciada, para que
alunos surdos e ouvintes possam aprender a Libras e a Lingua Portuguesa na perspectiva
bilingue. Segundo a autora, nesse modelo, enquanto os alunos ouvintes tivessem aulas de
Lingua Portuguesa como L1, alunos surdos teriam aulas de Libras como L1, e enquanto
os alunos ouvintes tivessem aulas de Libras como L2, os alunos surdos teriam aulas de
Lingua Portuguesa como L2, em salas diferentes ou espago diferentes dentro da mesma
sala. Essa dindmica da escola acomodaria o contexto da educacdo inclusiva bilingue,
segundo a autora.

Kelman (2018) afirma que, se uma escola se propde a realizar préaticas bilingues,
somente oferecer a Libras é insuficiente. No ambiente bilingue, os alunos surdos

necessitam ter interlocu¢cdes em Libras com todos os demais alunos, professores,
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funcionarios, familiares e em todos os espacos da escola: patio, refeitorio, portaria,
secretaria e demais dependéncias. A Libras deve ser uma lingua de circulagéo na escola.
Os alunos surdos precisam significar o mundo da mesma forma que os alunos ouvintes o
fazem por meio da Lingua Portuguesa oral.

O aprendizado, o letramento e o0 conhecimento ndo se reduzem a sala de aula. Os
alunos aprendem em todos os espacos, fora e dentro da escola. Por isso, as criangas surdas
necessitam de interlocutores sinalizantes em todos os espagos onde vivem, principalmente
no ambiente escolar cuja proposta é ser bilingue. No entanto, colocar em préatica 0s
principios norteadores da educacdo inclusiva bilingue ndo € uma tarefa simples. Requer
formagdo de profissionais capacitados, acessibilidade curricular e de materiais didatico-
pedagogicos e o comprometimento de diferentes esferas sociais. Esta tese pretende
contribuir para a formacdo dos profissionais docentes de escolas inclusivas,

principalmente as que se dizem bilingues.
2.2 Bilinguismo e incluséo escolar: um debate

Sempre houve a necessidade de se discutirem praticas e desafios para a
constituicdo da realidade inclusiva e bilingue para surdos em escolas e classes comuns,
com o intuito de oferecer uma educacao mais igualitaria que norteie a formacao e a pratica
de professores que recebem alunos surdos em sala de aula.

No Capitulo 1V da Lei n°. 13.146/2015 (BRASIL, 2015), a Lei Brasileira de
Inclusdo, que trata do direito a educacao, o artigo 27 dispde sobre o direito da pessoa com
deficiéncia a educacdo no sistema educacional inclusivo, em todos o0s niveis de
aprendizado ao longo da vida, com o objetivo de alcancar seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. No paragrafo IV desse mesmo artigo, a lei dispde sobre a
oferta de educacgéo bilingue em Libras, como L1, e em Lingua Portuguesa, como L2, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas.

Esta pesquisa se constitui em ambientes inclusivos de duas escolas-polo bilingues,
do municipio do Rio de Janeiro e do municipio de Duque de Caxias. Nesse cenario,
discutiremos o processo de incluséo das pessoas surdas em turmas comuns e em escolas
publicas bilingues. No caso da inclusdo das pessoas surdas, isso se torna um desafio
maior, devido as questdes da diferenca linguistica. A maioria dos docentes desconhece a

Libras, dificultando o processo de ensino-aprendizagem. Somente a presenca do TILSP
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em sala de aula ndo garante a inclusdo das pessoas surdas (LACERDA, 2014;
QUADROS, 2019). Este assunto sera abordado no proximo item deste capitulo.

N&o basta traduzir o contetido para a Libras. S80 necessarios recursos e estratégias
multimodais que transmitam o mesmo contetido de formas diferentes, para que a pessoa
surda possa assimilar o conceito apresentado. Além das estratégias de ensino, se faz
necessario disponibilizar avaliagdo acessivel (BRASIL, 2005, art. 14), o que nédo significa
filtrar e eliminar conteddos, mas transmitir o contetdo respeitando a singularidade das
pessoas surdas, atendendo a cultura e a identidade surda.

Em termos praticos, podemos citar professores que sonegam conteldo aos
estudantes surdos ou transmitem o conteldo subestimando a capacidade da pessoa surda.
N&o usam livros didaticos com alunos surdos porque supdem que eles ndo conseguirdo
acompanhar os exercicios propostos. Nas disciplinas das areas exatas, ndo usam textos
explicativos ou situacGes-problema, considerando que os estudantes surdos ndo poderiam
ler um problema matematico, interpreta-lo e realizar o céalculo necessério. Oferecem
textos muito infantis e rudimentares para os alunos surdos lerem, com a mesma
organizagao sintatica nas frases: sujeito, verbo no tempo presente e objeto, tais como: “A
bola ¢ bonita”; “A menina joga bola”; “A bola ¢ azul”. Propdem atividades
descontextualizadas e desconexas da realidade dos alunos surdos e dos seus anos de
escolaridade, além de cdpias desprovidas de significado.

Essas praticas, entre outras, prejudicam os alunos surdos porque os impedem de terem
acesso a textos reais, de diferentes géneros e sobre o contetdo real correspondente ao ano em
curso, além de prejudicar a sua autoestima. Dessa forma, os alunos surdos podem concluir a
educacdo basica impossibilitados de ingressarem em universidades, serem aprovados em
concursos publicos ou conseguirem emprego. Essas praticas infimas mascaram o processo
de ensino/aprendizagem: o aluno pensa que sabe ler e o professor finge que ensina. Glat e
Blanco (2009, p. 25) complementam: “Nesse sentido, pode-se dizer que a maioria dos alunos
que fracassa na escola ndo tem, propriamente, dificuldade para aprender, mas sim dificuldade
para aprender da forma como s3o ensinados!”. Assim, existem indagacgdes ainda sem
respostas sobre como viabilizar a educacao bilingue em um espago inclusivo, refletindo se

realmente todo espaco inclusivo é bilingue e vice-versa.
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Ha uma extensa legislacdo brasileira, ou estrangeira traduzida para o portugués,
que dispde sobre a inclusdo escolar e seus aspectos inerentes. Ressaltamos, em ordem

cronoldgica, as principais:

e 1988: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil;

e 1989: Lein®. 7.853/89;

e 1990: Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°. 8.069/90);

e 1990: Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos;

e 1994: Declaracdo de Salamanca;

e 1994: Politica Nacional de Educacéo Especial,

e 1996: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°. 9.394/96);

e 1999: Decreto n.° 3.298, que regulamenta a Lei n°.7.853/89;

e 2001: Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(Resolucdo CNE/CEB n°. 2/2001);

e 2001: Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei n°. 10.172/2001);

e 2001: Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°.
3.956/2001;

e 2002: Resolucdo CNE/CP n°. 1/2002;

e 2002: Lei n°. 10.436/02;

e 2003: Portaria n°. 2.678/02;

e 2004: Cartilha O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns
da Rede Regular;

e 2004: Decreto n°. 5.296/04;

e 2005: Decreto n°. 5.626/05;

e 2006: Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos;

e 2007: Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE;

e 2007: Decreto n°. 6.094/07;

e 2008: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva;

e 2009: Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia;

e 2008: Decreto n°. 6.571,;

e 2009: Decreto n°. 6.949;

e 2009: Resolucédo n°. 4 CNE/CEB;
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e 2011: Plano Nacional de Educacédo — PNE;

e 2012: Lein°. 12.764

e 2015: Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo —
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Relatando um breve historico da instituicdo da obrigatoriedade da inclusdo como
politica nacional, destacamos a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), implementada pelo Decreto n°. 6.571/2008, que €
um marco na histéria da educacao inclusiva no Brasil. Esse documento, posteriormente
substituido pelo Decreto n°. 7.611/2011, assumiu no pais compromissos acordados da
Convencdo Internacional da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de
2007, conforme relatam Hostins e Jorddo (2014). No Capitulo 1V, determina, no artigo
27, que a educacdo para as pessoas com deficiéncia é um direito assegurado no sistema
educacional inclusivo em todos os niveis de aprendizado e durante toda a vida. Conforme
as legislaces citadas, a educacdo inclusiva deve desenvolver ao maximo os talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais dos alunos, de acordo com suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Destacamos um breve relato historico dos diferentes paradigmas perpassados na
e pela educacéo especial até chegarmos a educacdo inclusiva concebida atualmente. Glat
e Blanco (2009) relatam o percurso histdrico da Educacdo Especial, que inicialmente era
um sistema paralelo e segregado de ensino com o objetivo de oferecer atendimento
especializado a pessoas com diferentes deficiéncias. Esse atendimento contava com
profissionais, técnicos, recursos e metodologias especificas para cada area de deficiéncia;
os “especialistas” se responsabilizavam pelo processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, incluidos em turmas comuns ou néo.

A partir dos anos 1990, os profissionais da Educagdo Especial iniciaram uma
busca por novas formas de educacdo escolar, menos segregativas, sendo a Educacao
Inclusiva considerada como diretriz educacional prioritaria em varios paises, inclusive no
Brasil. Essa politica educacional visa a responsabilizar 0s governos e sistemas escolares
guanto aos conteldos, valores e experiéncias do processo de ensino/aprendizagem, tendo
como pressuposto a diferenca individual, independentemente das condicGes
socioecondmicas, raciais, culturais ou de desenvolvimento do estudante. Todos devem

ser acolhidos nas escolas comuns.
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A Educacdo Inclusiva é um modelo educacional que demanda formacdo de
professores e da equipe de gestdo, necessita rever as formas de interagdo entre todos os
segmentos, reformular a estrutura, a organizacdo e o projeto politico-pedagogico, seus
recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino e sua pratica avaliativa. Era
necessario transformar as intencdes da escola e as escolhas curriculares para um ensino
que favorecesse a inclusdo de todas as diferengas. Nessa conjuntura, a Educagédo Especial
necessitou ser redefinida. A equipe de profissionais especializados passou a também dar
respaldo as escolas comuns que recebem estudantes com deficiéncia e que necessitam de
suporte especifico para aprender. De acordo com as legislacfes vigentes, a Educacao
Especial ndo era mais um sistema educacional especializado isolado do sistema
educacional como um todo, e sim um sistema educacional comprometido em oferecer
metodologias, estratégias, recursos, conhecimentos necessarios a escola comum para a
efetivacdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Uma escola verdadeiramente inclusiva necessita viabilizar um espaco de
convivéncia com os estudantes de mesma idade e promover o desenvolvimento cognitivo
de todos os alunos, sem excecao. De acordo com Glat e Fernandes (2005), a historia da
Educacdo Especial perpassou por diferentes paradigmas. Apesar da apresentacdo didatica
dos paradigmas de forma linear, ressaltamos a possibilidade de serem encontradas,
atualmente, praticas com diferentes configuracdes no Brasil.

A Educacdo Especial se iniciou a partir de um modelo médico ou clinico. A época,
0s médicos foram os primeiros “educadores” de pessoas com deficiéncia, que ficavam
misturadas em hospitais psiquiatricos, sem se considerar a diferenca de patologias e de
faixa etaria. A deficiéncia era sindbnimo de doenga crénica. A educacao oferecida tinha
por objetivo a terapia. A avaliagdo era realizada por exames médicos, psicologicos, em
testes projetivos e de inteligéncia, classificando-os etiologicamente. A época, a equipe de
profissionais atuantes nesse modelo constava de fisioterapeutas, fonoaudidlogos,
profissionais da psicologia, psicopedagogia, terapia ocupacional, entre outros. Pouca
atencdo era dada aos conhecimentos académicos. Em muitos casos, era impensavel a
possibilidade de esses sujeitos acompanharem o curriculo do nicleo comum
correspondente a sua faixa etaria.

O objetivo era oferecer a “prontidio para a alfabetizagdo”, sem muitas
expectativas de continuagdo da vida académica. O trabalho educacional tinha por meta
subsidiar a possibilidade de autonomia em atividades de vida diaria (AVD), como se
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vestir combinando as roupas, lavar louca, cortar legumes, preparar um lanche ou comida,
arrumar gavetas, cuidar da higiene pessoal, fazer pées e biscoitos. Outras atividades
visavam a desenvolver a coordenagdo motora, como pintar, recortar, colar; desenvolver a
percepcao visual: reconhecer e nomear cores, reconhecer figuras iguais e diferentes,
resolver exercicios de sequéncia logica etc. Quando os alunos com deficiéncia,
principalmente os com deficiéncia sensorial, eram considerados aptos a escolarizagdo,
frequentavam escolas especializadas segregadas em regime de internato, separadas de
seus familiares e de cunho assistencialista. A partir dos anos 1970, iniciou-se a
institucionalizacdo do modelo de educacéo especial no sistema educacional pablico, com
0 objetivo de viabilizar a escola aos estudantes com deficiéncia. Em 1973, foi criado o
Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP). Em 1986, o CENESP foi
transformado em Secretaria de Educacao Especial (SEESP), a qual inseriu a educacao
especial no planejamento das politicas publicas educacionais. Foram criadas diversas
escolas e classes especiais na rede publica, com investimentos em programas de formacao
docente na area.

Nessa época, comecou o discurso de que a pessoa com deficiéncia era capaz de
aprender o curriculo comum, da escola comum. Iniciou-se 0 modelo educacional e a luta
por proporcionar recursos de viabilizacdo de desenvolvimento e aprendizagem. Dessa
forma, as classes especiais ficaram reservadas somente para alunos com deficiéncia que
ndo conseguiam se adaptar ao ensino comum. A época, 0 modelo educacional trouxe a
filosofia da normalizacdo, ou seja, normalizar as condi¢cBes de vida da pessoa com
deficiéncia. Ampliar servicos a fim de atender pessoas com deficiéncia e proporcionar
acesso a educacao, a vida social e ao lazer tornou-se uma meta.

Ap0s o paradigma da normalizacdo, instaurou-se o paradigma da integragdo. O
objetivo era oferecer 0 acesso ao ensino comum. Nesse contexto, as escolas e classes
especiais eram vistas como um possivel acesso ao ensino comum. Nessa época, a
educacdo especial servia para preparar o aluno com deficiéncia para ingressar no ensino
comum, com o auxilio do atendimento paralelo da sala de recursos e outros atendimentos
clinicos. As estratégias de ensino, o curriculo e os recursos da antiga escola especial
necessitaram de reformulaces para atender as demandas da escola comum. A
Constituicao Federal de 1988 declara, no artigo 208, que “os alunos com deficiéncia
devem estar preferencialmente no sistema regular de ensino”.

Com o passar dos anos, esse modelo foi criticado, porque muitos alunos com

deficiéncia ndo conseguiam acompanhar o ensino comum, e o problema era sempre da



89

educacdo especial ou do aluno deficiente. Outra dificuldade apontada é a insuficiéncia ou
auséncia de trabalho em equipe entre o professor de educagdo especial e o professor
regente da educacdo comum. De acordo com Glat (2018), na maioria das vezes, hd uma
resisténcia, por parte do professor regente, em transformar a sua pratica tradicional e, por
parte do professor de Educacédo Especial, em interagir colaborativamente com o professor
regente, para efetivarem um trabalho em equipe e repensarem a pratica pedagdgica para
os alunos com deficiéncia.

Além de apontar essas dificuldades, Glat e Fernandes (2005) propdem uma analise
multifatorial para investigar variaveis que colaboram negativamente para o
distanciamento entre a teoria (discurso) e as ac¢Oes (praticas) de todos os envolvidos no
processo de inclusdo escolar. Esses entraves dificultam a realizacdo do que esta previsto
na LBI, artigo 28, paragrafo IlI:

Projeto pedag6gico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

Com o insucesso desse modelo, surge a educacéo inclusiva. Esse modelo foi
determinado em ambito nacional pela forca da UNESCO e outras organizacfes
internacionais. Assim, todo e qualquer aluno com deficiéncia, severa ou ndo, dever ser
absorvido pelo sistema de ensino comum, cabendo a escola buscar transformacdes para
recebé-lo, possibilitando seu desenvolvimento cognitivo, social e psiquico. A época,
extinguiu-se a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), sendo criadas a Diretoria de Educacgdo Especial, a Diretoria de Modalidades
Especializadas de Educagéo e uma Diretoria de Politica de Educacédo Bilingue de Surdos.

Defendemos a premissa de que a educagdo inclusiva “é um processo progressivo
e continuo de absorcdo do aluno com necessidades educacionais especiais pela escola
regular” (GLAT; BLANCO, 2009, p. 32). De acordo com Ainscow (2004), a inclusdao
escolar pressupde trés elementos fundamentais: a) a presenca, garantir a presenca do
aluno com deficiéncia, vencendo o isolamento, promover a socializagéo e a aprendizagem
efetiva desse aluno; b) a participacao, oferecer condicdes efetivas para que o aluno com
deficiéncia interaja plenamente nas atividades escolares; c¢) a construcdo de

conhecimentos, elemento sem o qual os outros dois ndo fazem sentido.
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De acordo com Pletsch (2020, p. 63), a incluséo implica trés elementos:

1. o desenvolvimento dos sujeitos;
2. anplaralidade cognitiva;

3. a convivéncia com a diversidade cultural, numa escola/
universidade com todos e para todos.

O paréagrafo Unico da LBI afirma que é dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade garantir a educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia sem discriminacdo, negligéncia e violéncia. Defendemos, portanto, que a
inclusdo ndo deve acontecer somente no ambiente escolar, mas em toda a sociedade. O
artigo 28 da LBI, dentre outras determinaces, afirma que é de responsabilidade do poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar
sistemas educacionais que visem as condicGes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio de servicos e de recursos de acessibilidade para prover a inclusdo
plena. Segundo Glat (2016, p. 3), educagdo inclusiva visa a “desconstruir a visdo
estereotipada de incapacidade, de dependéncia e de limitagdo que sempre marcou 0s
tratamentos/cuidados dos alunos”.

Conforme afirma Pletsch (2020), a educacéo especial € uma area de conhecimento
e € uma modalidade de ensino transversal que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades educacionais de ensino: da educacdo infantil até o ensino superior,
realizando o atendimento educacional especializado (AEE) e disponibilizando recursos e
servicos especificos, além de orientar o processo de ensino. Sendo assim, a educacéao
especial e a educacdo inclusiva ndo séo duas vertentes. Elas se complementam entre si.
Assim, a educacgdo inclusiva demanda um docente mais humanista, que reconheca a
capacidade das pessoas com deficiéncia, dando suporte, oportunidades adequadas, ou
seja, professores que facam a pessoa com deficiéncia protagonista de sua prépria vida
(GLAT; REDIG, 2017).

Quadros (2019) recomenda que a educacéo inclusiva para surdos deve estar a par
da necessidade do aluno de conviver com seus pares surdos. “A questdo da lingua ¢ mais
ampla: ela é posse compartilhada de um grupo de pessoas [...] a educacdo de surdos requer
seu agrupamento” (QUADROS, 2019, p. 146-148). A autora recomenda que a inclusédo
de pessoas surdas deve partir do principio de uma demanda comunitaria. As criancas
surdas devem estar junto com outras criangas surdas. 1sso é necessario para que elas

possam construir suas subjetividades considerando o que € ser surdo.
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A autora defende a educacéo bilingue em uma escola de surdos como um espaco
para as criangas surdas trocarem suas experiéncias semiéticas por meio da Lingua de
Sinais e fazerem parte da comunidade de estudantes surdos, 0 que ela denomina de
espacos horizontais. Segundo a autora, a educagdo inclusiva precisa “garantir a
transmissdo horizontal da cultura entre pares surdos” (QUADROS, 2019, p. 148). O
problema da inclusdo é que o processo sempre ocorre em escolas comuns, apartando as
criangas surdas dos outros estudantes surdos em um isolamento social, desprovidas do
direito de conviver com seus pares surdos e de construir a identidade surda. A autora

destaca:

A compreensdo equivocada de educagdo inclusiva, verdadeiro atentado
contra 0 surdo enquanto individuo, precisa ser substituida pelo
reconhecimento dos direitos dos surdos & educagdo a partir de sua
especificidade social, de sua “diversidade”. Eles tém de ser
definitivamente encarados como membros da comunidade de
estudantes surdos brasileira. Dessa forma, a educacao bilingue deve ser
instaurada tomando como ponto de partida agrupamentos de surdos em
um ambiente bilingue com pessoas surdas e ouvintes que usam a Lingua
de Sinais (QUADROS, 2019, p. 149).

Partimos do pressuposto de que a educacdo bilingue inclusiva é a mais indicada
para o pleno desenvolvimento linguistico, social e psicoldgico da crianca surda. Ela deve
ocorrer em um espaco escolar onde ha duas linguas em circulacdo: a Libras e a Lingua
Portuguesa. A educacgdo bilingue pode ocorrer em espacos diferentes, como escolas
bilingues, que podem ser escolas somente com alunos surdos onde circulem a Lingua
Portuguesa e a Libras, sendo a Libras a lingua de ensino e a Lingua Portuguesa, a segunda
lingua; ou escolas com alunos ouvintes e surdos, onde todos 0s ouvintes utilizem Libras
e interajam com os surdos. Esse modelo de educagdo tambem pode ser denominado de
escola inclusiva bilingue. Nesses espacos, professores surdos e ouvintes trabalham juntos,
além dos funcionarios surdos e dos TILSPs. As classes bilingues sdo turmas de surdos
funcionando dentro de uma escola comum e no modelo de escolas inclusivas, que ja
definimos anteriormente (QUADROS, 2019).

E valido destacar que nem todos os espacos inclusivos s&o bilingues e vice-versa.
Para que a escola inclusiva seja de fato bilingue, é importante que a Libras seja trabalhada
como primeira lingua e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Além de a escola ser bilingue, € necessario que na sociedade haja espagos sociais

bilingues, possibilitando aos surdos o uso e 0 acesso a esses locais, como bens culturais,



92

programas de televisdo, cinema, teatro e outras atividades culturais em Lingua de Sinais.
E o que define o Plano Nacional de Educacio (PNE, 2014):

4.7. Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos(as) alunos(as) surdos e com
deficiéncia auditiva de zero a dezessete anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do artigo 22 do Decreto
n. 56.256, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como adogdo do
sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.

De acordo com Flory e Souza (apud CASTRO; SANTOS, 2018), o conceito de
ser bilingue pode representar muitos aspectos, nas esferas social, politica, econémica e
individual, e se difere em relacdo a aceitacdo e a valorizacdo de cada uma das linguas e
das culturas com as quais o individuo se relaciona. E o que define Bloomfield (1933 apud
BUTLER; HAKUTA, 2004, p. 114), para quem bilinguismo € o “controle de duas linguas
semelhante a de um nativo”. Esse processo pode variar de acordo com o modo como os
individuos vivem, se comportam e projetam suas agdes; como 0s conhecimentos se
desenvolvem nos grupos; com os modos de viver de geracOes anteriores; e com a
producdo de novos significados semidticos resultantes da forca da natureza humana de
transformacéo da realidade.

A educacdo bilingue parte do principio de que a surdez é uma caracteristica, uma
diferenca. A pessoa surda é um estrangeiro em seu proprio pais e, por isso, pode ser um
sujeito bilingue e bicultural. Assumindo a concepcdo socioantropoldgica da surdez
(SKLIAR, 1999), deve-se ter um olhar holistico perante a pessoa surda, acreditar nas suas
capacidades e potencialidades como ser humano. O individuo surdo ¢ uma pessoa
diferente culturalmente, pois tem a Lingua Portuguesa como segunda lingua. A primeira
lingua adquirida deve ser Libras, por meio da qual ele desenvolve todos 0s seus processos
mentais, como argumentar, criticar, dar opinido, inferir, sintetizar, relatar, calcular,
fantasiar, imaginar, entre outros inUmeros processos mentais de que toda pessoa necessita
para que possa acompanhar os estudos e desenvolver sua cognicao.

Garantir a “inclusao” plena da pessoa surda se apresenta como algo desafiador,
pois, para haver o processo de construcdo da identidade, para ser bilingue, é necessario
se reconhecer como pertencente plenamente a dois grupos diferentes: o grupo dos falantes
de Lingua Portuguesa (ouvinte) e o grupo dos falantes da Lingua de Sinais (surdos). Isso

exige uma ressignificacéo dos programas educacionais, do modo como as institui¢oes se
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organizam, como os profissionais estdo envolvidos nos processos de identidade cultural
e como os sujeitos se envolvem no fendmeno bilinguismo e se reconhecem e s&o
reconhecidos como tal.

No proximo item, discutiremos o papel do TILSP como um poderoso recurso de

acessibilidade linguistica no @mbito da educacéo inclusiva.

2.2.1 O profissional TILSP no contexto da educagéo inclusiva

Como relatamos anteriormente, apesar de a nova politica educacional néo
defender a educagdo inclusiva como garantia da permanéncia e da participacéo de alunos
com deficiéncia na escola comum, continuaremos, em nossa pesquisa, defendendo a
educacdo inclusiva bilingue como a melhor opcéo para o desenvolvimento de todas as
diferencas, inclusive a do aluno surdo. Porém, dentre todas as diferencas, a surdez pode
ser considerada como a mais desafiadora, pois as condi¢Ges linguisticas e culturais dos
estudantes surdos, na maioria das vezes, podem néo ser atendidas plenamente no processo
de ensino/aprendizagem (KATAKI; LACERDA, 2014).

As principais leis vigentes que determinam a necessidade da presenca do TILSP
em espacgos educacionais e sociais sao: a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), que
reconhece legalmente a Libras como meio de expressdo e comunicagdo da estudantes
surdos; o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que regulamenta a referida lei,
recomendando a presenca do TILSP nos diversos contextos educacionais e sociais; a Lei
n° 12.319/2010 (BRASIL, 2010), que regulamentou a profissdo dos TILSPs; o Plano
Nacional de Educacdo (PNE, 2014) e a Lei de Inclusdo n°. 13.146/2015, que dispdem
sobre 0s meios legais adequados para que os TILSPs atuem desde a educacdo bésica até
a pds-graduacao stricto e lato sensu.

Como recurso de acessibilidade linguistica, o TILSP € citado como um dos fatores
importantes para a inclusdo. O artigo 21 do Plano Nacional de Educacdo diz que se deve
oferecer servicos de TILSPs para aceitar e viabilizar a comunicagdo em Linguas de Sinais
em contextos oficiais (QUADROS, 2019). De acordo com a Lei Brasileira de Incluséo n.
13.146/2015 (LBI), este profissional pode ser mais um apoio escolar na educagdo
inclusiva. Porém, a autora reforca que a presenca desse profissional ndo deve ser absoluta
em uma escola inclusiva. Os TILSPs podem atuar em servicos de producdo e
acessibilidade metodologica de materiais em Libras, legendagem ou dublagem de
producdes em Libras para a Lingua Portuguesa, por exemplo.
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Existe uma discussdo sobre os conceitos de traducdo e interpretacdo. Diversos
autores, como Lacerda (2012), Theodor (1976), Silveira (2004) e Quadros (2004), dentre
outros, defendem a ideia de que esses conceitos se complementam e que remetem a
mesma funcgdo. Para eles, 0 mais importante € se concentrar para que os sentidos do
discurso entre locutor/enunciador na lingua de origem e na lingua-alvo sejam 0s mesmos.

Outros autores, como Pagura (2003) e Ronai (1987), defendem a premissa de que
traducdo e interpretacdo sdo tarefas distintas. Traduzir seria versar de uma lingua oral ou
sinalizada para um texto escrito e vice-versa. O tradutor dispde de mais tempo para fazer
as suas escolhas de palavras e sentidos. Esse profissional tem tempo para ler, refletir sobre
o0 contexto e adequar melhor as palavras, consultando dicionarios, livros etc. J& interpretar
seria 0 ato de versar da lingua-fonte para a lingua-alvo sem texto escrito.

A interpretacdo pode ser consecutiva ou simultanea. A interpretacdo simultanea
consiste em versar de uma lingua para a outra em um curto espaco de tempo. O
profissional necessita de habilidades para fazer escolhas de forma muito rapida, sem
tempo para consultas. Na interpretacdo consecutiva, o profissional ouve um trecho do
discurso da lingua de origem e, depois de algum tempo, versa-o na lingua-alvo.

O paragrafo 2° da LBI, no item |, diz que a formacdo minima para atuar como
TILSP na educacdo béasica é o ensino médio completo. No entanto, quando estes atuam
nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pds-graduacdo, devem possuir 0 nivel
superior, com habilitacdo em Traducdo e Interpretacdo em Libras e o certificado de
proficiéncia — PROLIBRAS, expedido pelo MEC.

A questdo da formacdo desse profissional apresenta ambiguidades quanto a sua
area de atuacdo em uma escola inclusiva. O Decreto n° 5.626/2005 confirma o
reconhecimento desse profissional em igualdade com os tradutores e intérpretes das
demais linguas orais. No Capitulo V, que aborda a formag&o do TILSP, em seu artigo 17,
afirma que a formacao desse profissional deve se efetivar pelo curso superior de Tradugéo
e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras-Lingua Portuguesa.

De acordo com Lacerda (2009), alguns cursos foram fundados a partir desse
decreto: cursos em carater de especializacdo, cursos sequenciais de formagéo especifica,
cursos tecnoldgicos, cursos de graduacdo/bacharelado para TILSP, oferecidos por
universidades publicas, na modalidade de ensino a distancia (EaD), com diversos polos
em todo o Brasil; ou na modalidade presencial, coordenados pela Secretaria de Educacgéo
Especial do MEC e pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), e outros de

instancias privadas, federais e municipais. Mesmo com todas essas iniciativas, o proprio
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decreto abre um debate quanto a formagao do TILSP, visto que “uma leitura atenta do
decreto revela que este define a necessidade de formagdo em curso superior, mas néo
discute qualquer tipo de vinculagdo ou a modalidade de curso superior que deve ser
implantada” (LACERDA, 20009, p. 25).

Conforme os estudos de Costa (2018), devido a complexidade para
compreender a abrangéncia da atuacdo do TILSP e do professor, criou-se, no estado
do Rio de Janeiro, um cargo publico denominado Professor Intérprete de Libras.
Segundo Tuxi (2009), o professor intérprete deve atuar na area do magistério e na
area de interpretacdo, tendo dupla funcdo em uma turma inclusiva. Esse profissional,
na maioria das vezes, executa diferentes funcdes na escola, mesclando funcgdes
pedagdgicas com a funcdo de interpretar as aulas.

Kelman (2005, p. 1) afirma que “a figura do professor intérprete foi recentemente
introduzida nas escolas publicas de ensino fundamental” e explica que a Lei n°.
10.436/2002 foi um importante fator para inserir o TILSP nas escolas publicas de ensino
fundamental, porém, na maioria das vezes, ndo hé& desvinculacdo entre a fungdo do
professor intérprete e a do professor. Kelman (2008) aponta dez atribuicdes comumente
exercidas por TILSP nas escolas: ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua;
ensino de Lingua de Sinais para surdos; ensino de Lingua de Sinais para ouvintes;
participacdo no planejamento das aulas; orientacdo de habilidades de estudo aos alunos
surdos; estimulo a autonomia dos alunos surdos; adequacdes curriculares; estimulo e
interpretacdo da comunicacdo entre colegas surdos e ouvintes; uso de comunicacao
multimodal e promocdo de tutoria entre os alunos.

Belém (2010) defende que o professor intérprete apresenta uma funcédo
diferenciada do TILSP, que atua em outros dmbitos, porque deve ter formacdo em
docéncia e pode atuar de diversas maneiras, sendo um profissional ativo no processo de
ensino/aprendizagem entre os alunos surdos.

Ha ainda o TILSP sem formacdo em docéncia e que exerce a funcéo de TILSP em
sala de aula, sendo denominado de intérprete educacional. Quadros (2004) afirma que a
funcdo do intérprete educacional é apenas intermediar as relacbes entre ouvintes e 0s
surdos na area da educacdo. Mesmo sem a formacdo especifica, na maioria das vezes, o
intérprete educacional pode ser confundido com o professor intérprete, exercendo as
mesmas fungbes. Ainda ha contradicdes na atuacdo desse profissional. Sobre esses

contrapontos, Lacerda (2009, p. 31) afirma:
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Muitos acreditam que a fluéncia em Libras seja suficiente, outros
argumentam que além da fluéncia € necessario o conhecimento
gramatical da Libras; outros confundem a formacéo de intérprete com
a de professor de Libras. Para ser intérprete é necessario amplo dominio
de pelo menos duas linguas: a lingua de origem e a lingua-alvo — Libras
e Portugués —, mas esse dominio ndo se refere apenas a fluéncia, refere-
se fortemente a um conhecimento da polissemia da lingua, da
diversidade de sentidos e possibilidades, de tematicas e aspectos da
cultura que perpassam cada uma das linguas, jA& que a tarefa de
interpretar implica ndo apenas verter palavras/signo de uma lingua para
outra, mas verter sentidos/significados estruturados linguisticamente na
lingua-alvo.

A autora demonstra como a formacdo desse profissional pode ser ampla e
complexa, abrangendo aspectos técnicos de interpretacdo, aspectos linguisticos e
educacionais da Libras e da cultura dos estudantes surdos. Esse profissional deve saber
usar a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa nos diferentes contextos e com
interlocucdes diferenciadas para ser o mediador entre ouvintes e surdos. Além disso, é
necessario conhecer técnicas de interpretacao e estratégias linguisticas proprias para cada
contexto e género textual.

Lacerda (2012, p. 16) cita trés principais etapas para a tarefa da interpretacéo,
sendo associadas posteriormente ao ato de traducéo para representar a dindmica complexa
que demanda a atuacdo dos TILSPs: “ouvir o enunciado que traz significagdo e
compreendé-lo; abandonar as palavras da lingua de origem e buscar a representacéo
mental dos sentidos; produzir um novo enunciado na lingua-alvo que expresse o sentido
original”.

Historicamente, no Brasil, a maioria dos TILSPs iniciam a carreira de maneira
informal (geralmente oriundos de ambientes religiosos ou da convivéncia com familiares
surdos). Durante anos foi assim: pessoas que trabalhavam de forma assistencialista ou
interpretavam para algum familiar surdo, sem nenhum tipo de formacdo, somente
conhecimento prético, de acordo com vivéncias com pessoas surdas. Com o advento da
Lei n°. 10.436/2002 (BRASIL, 2002), iniciou-se a fundacdo de cursos de extens&o,
graduacdo de Letras/Libras ou cursos livres oferecidos por diversas instituicdes
credenciadas pelo MEC.

Defendemos que, em uma escola inclusiva bilingue, o TILSP é um profissional
que exerce um papel fundamental no processo ensino/aprendizagem dos estudantes
surdos, mas nao deve ser o Unico responsavel. Costa (2018) salienta que o professor

regente tem a responsabilidade de ensinar os contetdos de forma acessivel a todos os
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alunos, inclusive aos alunos surdos. O TILSP ndo € o unico profissional que deve ter esse
cuidado de adequar o discurso aos alunos. A clareza da explicacdo do professor em
Lingua Portuguesa surtira efeitos diretos na traducdo e interpretacdo em Libras. Ambos,
professor regente e TILSP, tém responsabilidades no processo de ensino/aprendizagem
vivenciado pelos alunos surdos (COSTA, 2018, p. 249).

Acreditamos que somente a inser¢do desse profissional em uma sala de aula
inclusiva ndo garante a aprendizagem e a participacdo ativa do aluno surdo na escola.
Ressaltamos que ndo deve haver sobreposicao de fungdes, mas um trabalho colaborativo
entre o professor regente e o professor intérprete, que necessitam construir um trabalho
em equipe em prol dos alunos surdos. H4 uma forte urgéncia na criagdo de cursos de
formacdo continuada especificos da &area de traducdo e interpretacdo em espacos
educacionais, além de politicas publicas que delimitem as funcdes do professor regente e
as do professor intérprete. E necesséario haver orientacdes e politicas publicas para
organizar o trabalho desse profissional na dindmica escolar.

No préximo capitulo, abordaremos a metodologia de pesquisa utilizada para a

construcdo de dados dos instrumentos desta pesquisa.



CAPITULO 3
CAMINHOS METODOLOGICOS

Ao pensarmos em pesquisar algum fendmeno, é necessario trilharmos uma
metodologia, uma forma de se fazer ciéncia. A metodologia traca os procedimentos, as
ferramentas e os caminhos para que o pesquisador atinja a finalidade de buscar respostas
para o problema do fendémeno pesquisado (DEMO, 1987). Oriunda da corrente
sociogenética, a perspectiva sociocultural marca uma nova forma de analisar o objeto de
pesquisa, pois rompe com a unidirecionalidade dos estudos que ressaltam somente a
importancia do sujeito e ndo consideram o contexto em que este esté inserido nem a sua
influéncia. Com base nos estudos da psicologia historico-cultural de Vygotsky e
colaboradores do construtivismo piagetiano, podemos compreender o ser humano como
um fendmeno dindmico e complexo.

Demo (1987, p. 98) destaca:

A dialética ndo se pde a destruir estruturas, como se fossem inimigas
metodoldgicas; ao contréario, ressalta aquelas que carregam 0 processo
historico e nas suas contradi¢cbes o preservam, de tal sorte que o
permanente é a provisoriedade dos contetdos fisicos.

O autor problematiza a relacdo entre o sujeito e o objeto do fendmeno pesquisado.
Os dois lados sdo levados em consideracdo em uma forma de polariza¢do dinamica. O
conhecimento é visto como um processo que abrange a dinamica histoérica e cultural dos
sujeitos envolvidos na pesquisa. Os fendmenos de transicdo histérica podem ser
privilegiados. A realidade pode ser construida de modo cientifico, aceitando que as teorias
cientificas ndo sdo produtos findados. “Neste sentido, ndo reduz a historia social a uma
estatica repetitiva, nem recoloca os subjetivismos como mais importantes” (DEMO, 1987,
p. 98). A interferéncia da cultura humana é valorizada. PropGe-se a viséo holistica da
realidade, no sentido de recortar menos a realidade e de ndo a formalizar em partes
estanques. A realidade social é complexa e global, dindmica e conflituosa, sendo
analisada em sua maioria de forma qualitativa. “E a metodologia mais critica e autocritica,
como requer a dindmica da realidade social” (DEMO, 1987, p. 100).

Considerando as caracteristicas da perspectiva historico-cultural, apresentaremos
0 conceito de construcdo de dados, que considera a realidade como algo construido em

um dinamismo histdrico-cultural.
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3.1 Natureza da pesquisa

A perspectiva historico-cultural tem um viés multicultural porque as escolas
pesquisadas podem ter diferentes culturas. E o que afirma lvenicki (2016), Candau
(2012), Candau e Moreira (2008), entre outros. Essa perspectiva valoriza o
multiculturalismo presente nos individuos, espacos e grupos sociais. Defende a
premissa de que ndo ha& pesquisadores nem metodologia neutros. Eles devem ser
intelectuais ativos, multiculturais, criticos e produtores de conhecimento. Cada pessoa
¢ “um sujeito portador de culturas, géneros, raga, linguagem, crencas religiosas,
histérias de vida e outros aspectos ligados a sua identidade que interferem e moldam
a pesquisa” (IVENICKI, 2016, p. 2).

A natureza desta pesquisa serd de abordagem qualitativa. Ivenicki (2016)
apresenta as seguintes caracteristicas da pesquisa qualitativa: esse tipo de estudo realiza
uma anélise holistica, tratando o objeto estudado como um todo; ndo ha neutralidade na
pesquisa qualitativa; hd uma influéncia reciproca entre o pesquisador e 0 objeto
pesquisado; no ato da andlise, o pesquisador pode dar énfase a compreenséo das culturas,
motivacgdes, valores intrinsecos a realidade estudada; os dados gerados apresentam
predominantemente discurso descritivos de sujeitos, depoimentos, fotografias, extratos
de documentos; ndo ha tabelas nem preocupacdo com dados estatisticos; a abordagem
dedutiva é presente, permitindo que hipéteses e ideias surjam ao longo da pesquisa.

Assim, preconiza o individuo como elemento mais importante do que qualquer
instrumento metodoldgico. E o ser humano que modifica e interage historicamente e
culturalmente na/com a realidade em que vive, constituindo outros fenémenos a serem
pesquisados. A cultura é um sistema dindmico, modificado pelos sujeitos (pesquisador e
participantes), individual ou coletivamente, em um processo ciclico inacabado.

Em sua génese, pressupde a aprendizagem como consequéncia de uma interacdo
social, ou seja, € por meio das interagdes sociais que o individuo desenvolve suas fun¢bes
psicologicas superiores. O aprendizado humano pressupde uma interacdo social
especifica e um processo pelo qual os individuos se integram na vida intelectual do grupo
em que esté inserido (VYGOTSKY, 1931/1939). As funcgdes psicologicas superiores ou
processos mentais superiores sdo 0s mecanismos psicoldgicos complexos, proprios
somente dos seres humanos, como a atencdo voluntaria, a memoria logica, as acdes

conscientes, 0 comportamento intencional e o pensamento abstrato.
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De acordo com Souza (1994), a relacdo entre pensamento e linguagem € um
processo com origens genéticas diferentes. Ao longo da evolucdo de ambos, o
pensamento e a linguagem estabelecem entre si uma interdependéncia permanente e

sistematica, que se modifica e se desenvolve. Souza (1994, p. 128) acrescenta:

Em Vygotsky ndo ha lugar para dicotomias que isolam o fenémeno,
fragmentando-o e imobilizando-o de maneira artificial; tudo est4 em
movimento e todo movimento é causado por elementos contraditdrios
gue coexistem, posteriormente, numa totalidade.

E pelas relagBes sociais, por meio da mediagdo de instrumentos, principalmente
por meio da linguagem e dos objetos, que o individuo chega a interiorizar os elementos
culturalmente organizados. Neste processo ciclico e inacabado constitui-se a natureza
desta pesquisa e a relacdo entre o pesquisador e os informantes nos loci pesquisados. No
proximo item detalharemos este processo.

Em uma perspectiva metodoldgica qualitativa, de abordagem histdrico-cultural,
Gonzélez Rey (2002) descreve e critica as principais caracteristicas do positivismo: ha
uma separacao entre o pesquisador e o objeto de estudo; a subjetividade e a afetividade
ndo sdo vistas como informacdes a serem levadas em conta, ao contréario, sdo vistas como
pejorativas e um erro; 0 método é supervalorizado e existe um certo desprezo pela teoria
e pela interpretacdo dos dados; o empreendimento cientifico € entendido como algo
neutro e objetivo; o método cientifico é considerado monolitico, sendo modificado apenas
0 objeto de estudo; o objetivo da ciéncia é a descri¢do imparcial, a predicdo e o controle
que o pesquisador acredita ter da realidade.

Gonzélez Rey (2002) desenvolveu a epistemologia qualitativa e metodoldgica
como um processo ciclico porque compreende 0 processo historico como um processo
dindmico, e é assim que entende esta tese. A abordagem epistemoldgica compreende a
realidade como algo complexo e dindmico, constituida de contextos histdrico-culturais
em que o papel da cultura assume um traco fundamental no fendémeno do
desenvolvimento humano. Ao pesquisar esse fendmeno, considera o seu tempo, a sua
historia e a sua cultura.

Ainda de acordo com Gonzalez Rey (2002), o individuo deve ser observado na
sua historia microgenética, ontogenetica, antropogenética, filogenética e fisica, de modo
gue o objeto de estudo e o fendmeno pesquisado sejam contemplados. Em linhas gerais,
0S pressupostos centrais de uma epistemologia qualitativa e metodolégica como processo

ciclico sdo os seguintes: a interpretacdo do conhecimento esta associada a necessidade de
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significar as expressdes e as construces dos individuos pesquisados; a relacdo do
pesquisador com os fendmenos estudados € indireta e subjetiva; é levada em consideragdo
a relacdo entre o pesquisador e o participante da pesquisa como uma dimensao interativa
em que o conhecimento é produzido e os dados, construidos; o estudo da singularidade
do individuo se torna relevante.

A proposito da metodologia qualitativa, Branco e Valsiner (1997, p. 68)

acrescentam:

A metodologia deixa de ser vista como um conjunto de procedimentos
gue definem o como utilizar os métodos cientificos, para ser
compreendida como processo ciclico, dindmico, que engloba: as
concepcbes de mundo e experiéncia intuitiva do pesquisador, o
fendbmeno, o método, os dados (entendidos como indicadores
empiricos) e a teoria. Em outros termos, a metodologia é compreendida
COMO UM Processo.

Sendo assim, a epistemologia qualitativa rejeita a expressao “coleta de dados”,
utilizada na epistemologia positivista, preferindo “constru¢do de dados”. A produgdo
tedrica tem relevancia na epistemologia qualitativa, pois compreende-se que 0S
indicadores sdo empiricos, ou seja, em um contexto tedrico é que as informacoes
adquirem significacéo, na construcdo de dados entre o pesquisador e os participantes. Tal
perspectiva esta associada com a teoria de Vygotsky. Oliveira (1997, p. 38), comentando

a teoria de Vygotsky, afirma:

A interacdo face a face entre individuos particulares desempenha um
papel fundamental na construcdo do ser humano: é atraves da relagéo
interpessoal concreta com outros homens que o individuo vai chegar a
interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de funcionamento
psicoldgico.

Para Madureira e Branco (2001), o pesquisador assume um papel fundamental
nesse processo de construir novos conhecimentos. A simples observancia dos principios
I6gicos da deducdo e indugdo ndo garante o carater inovador da pesquisa. Essa premissa
coaduna com a teoria de sintese de Vygotsky (1931/1939), para quem “a sintese de dois
elementos ndo € a simples soma ou justaposi¢cdo desses elementos, mas a emergéncia de
algo novo”, que € o conhecimento construido.

Na pesquisa qualitativa, os instrumentos utilizados pelo pesquisador ndo sao
vistos como um fim em si mesmo, mas como um meio de promover a interagdo entre o

pesquisador e o participante. Os instrumentos passam a servir para englobar os
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procedimentos utilizados para estimular a construcdo de conhecimento entre 0s
participantes da pesquisa. Nessa perspectiva, todos (pesquisador e participantes)
aprendem e se transformam. Os instrumentos metodoldgicos escolhidos devem estar de
acordo com o fendmeno e o objeto a ser pesquisado.

A necessidade de pensar as especificidades da construcdo de dados na
metodologia de pesquisa qualitativa na perspectiva histdrico-cultural na rea da Educacéo
atravessa o campo cientifico nas perspectivas émica e ética. Barbato (2008) explica que
a perspectiva émica trata do estudo do I6cus da pesquisa, de quem esta observando com
certa aproximacao ou de quem observa o fenbmeno de dentro, como acontece nos estudos
etnogréficos. Portanto, esta pesquisa aproxima-se da posi¢do de Barbato (2008). Ja a
perspectiva ética diz respeito ao olhar de quem observa de fora do lécus do fenémeno
pesquisado. Segundo Barbato (2008), o pesquisador pode construir o conhecimento
inserido no l6cus da pesquisa, na area da Educacao, segundo a perspectiva émica e ética.
Ao refletir sobre a realidade das escolas pesquisadas e as questBes de ética, que
apresentaremos no préximo item, consideramos que esta pesquisa € émica e ética.

Defendemos a premissa de que o conhecimento é construido de maneira que o
pesquisador possa executar uma observacdo participativa. Dessa forma, a analise e a
aplicacdo dos procedimentos serdo respeitosas, resguardando o que o participante
construiu, vinculado ao que foi dito por ele. Devem ser evitados os vieses ideoldgicos, de
preconceito, os significados subjetivos e de senso comum que possam invalidar a analise.

Para atender aos nossos objetivos, utilizaremos os seguintes procedimentos de
pesquisa: observacao participante dos professores e observacao participante da interacao
entre os alunos das turmas e a pesquisa documental. Como desenho metodolégico dessa
pesquisa, optamos pelo estudo de caso. Segundo Gil (2008), esse procedimento €
caracterizado pelo estudo exaustivo de um ou poucos objetos, com o objetivo de permitir
seu conhecimento de forma ampla e detalhada. A base dessa proposta é expandir ou
generalizar proposigdes tedricas. Yin (2001, p. 23) afirma: “O estudo de caso ¢ empirico.
Investiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras
entre o fenbmeno e o contexto ndo sédo claramente definidas e no qual sdo utilizadas varias
fontes de evidéncia”. Gil (2008) aponta como propoésitos do estudo de caso: a) pesquisar
situacOes da vida real que ainda ndo estdo definidas; b) descrever o contexto da situagdo

pesquisada; c) explicar as causas de determinados fenémenos.
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Os dados construidos nesta pesquisa serdo analisados sob a luz da anélise
microgenética. De acordo com Kelman e Branco (2005), a analise microgenética é uma
descricdo detalhada dos fendmenos observados no contexto, podendo-se verificar a
emergéncia de um fato novo, alguma modificacdo, constituindo o nucleo da pesquisa a
ser investigada. Essa analise surge da interacdo entre o pesquisador e o objeto de
investigacdo, por meio de um levantamento para a execucao da construcdo de dados — na
presente pesquisa, 0 estudo de caso. Realizamos a microanalise das interagOes entre oS
profissionais de ensino de Lingua Portuguesa e os discentes surdos, bem como 0s
processos construtivos: a comunicacdo e a metacomunicacdo no ato de transmitir
conceitos em Lingua Portuguesa e na interacdo entre os alunos. Observamos também a
interacdo entre os alunos surdos e os alunos ouvintes. Estas anélises estéo explicitadas no

capitulo seguinte.

3.2 Questdes éticas da pesquisa

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da UFRJ, conforme o Parecer n°. 3.059.718 (Anexo A). Apés o recebimento da
Carta de Apresentacdo (Apéndice C), as Secretarias de Educacdo dos municipios
pesquisados aprovaram a pesquisa, conforme o Parecer n°. 3/19, da Secretaria Municipal
de Educacao de Duque de Caxias. Na Prefeitura do Rio de Janeiro, ndo houve parecer por
escrito de aprovacdo do projeto. Essa informacdo fica arquivada no sistema do setor da
Secretaria de Educacdo responsavel por pesquisas, nas unidades da rede. Seguindo os
procedimentos éticos, os professores regentes e os TILSP das duas escolas-polo
inclusivas bilingues pesquisadas receberam e assinaram o Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice D).

Para atender aos objetivos desta pesquisa, a analise e a construgdo de dados serdo
realizadas com a utilizagdo dos trés procedimentos empregados: a observacdo das
professoras regentes de Lingua Portuguesa, a observacdo das interacGes entre alunos
surdos e ouvintes e a pesquisa documental das duas escolas pesquisadas, analisadas no
préximo capitulo.

Ao longo do periodo das observacdes participantes nas duas escolas, a
pesquisadora almocou no refeitorio junto com os docentes e os alunos, participou de
algumas comemoragdes: apresentacao do Dia das Mées na escola do municipio do Rio de

Janeiro e preparativos para o0 aniversario dos sessenta anos da escola de Duque de Caxias;
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colaborou na interpretacdo em Libras em algumas aulas; atuou como auxiliar da
professora regente quando os alunos a procuraram para tirar ddvidas; participou de
conversas na sala dos professores com alguns TILSPs e docentes; participou e colaborou
com o bazar escolar na escola do municipio do Rio de Janeiro, dentre outras atividades
vivenciadas no cotidiano escolar.

Nesta tese, os nomes de todos os entrevistados sdo ficticios, para garantir o
anonimato dos profissionais envolvidos. A identificagdo das escolas também
permanecera em sigilo, conforme explicitado no Registro de Consentimento Livre e

Esclarecido.

3.3 Campo empirico

A escolha pelo lécus de investigacdo relaciona-se ao nosso objetivo geral:
descrever e analisar as praticas pedagdgicas bilingues utilizadas para ensinar Lingua
Portuguesa para surdos, em turmas bilingues inclusivas, no 6° ano do ensino fundamental
I1, em escolas-polo bilingues do Rio de Janeiro e de Duque de Caxias. A pesquisa teve
como campo empirico duas escolas-polo inclusivas bilingues: uma localizada no
municipio do Rio de Janeiro, na 32 Coordenadoria Regional de Ensino (CRE);® e outra
em Dugue de Caxias, no 3° Distrito (Santa Cruz da Serra).

Antes de ingressar nas escolas, a pesquisadora foi a Secretaria Municipal de
Educacdo de cada Prefeitura solicitar a autorizagdo para entrar em alguma unidade escolar
com o0 objetivo de executar a pesquisa. O projeto de pesquisa foi encaminhado a cada
Secretaria Municipal de Educacdo, bem como os documentos pessoais solicitados,
incluindo a carta de apresentacdo assinada pela orientadora desta pesquisa. Apos uma
rapida entrevista com a pessoa responsavel de cada secretaria, foi indicada a unidade
escolar que melhor se adequava aos objetivos da pesquisa.

Em seguida, a pesquisadora se apresentou em cada uma das duas unidades
escolares. Na unidade de Duque de Caxias, ao chegar a escola, a pesquisadora conversou
com a orientadora educacional, apresentou o documento da Secretaria Municipal de

Educacdo e explicou o projeto de pesquisa. Ela esclareceu algumas duvidas sobre o

16 A 32 CRE do municipio do Rio de Janeiro compreende os bairros de Agua Santa, Benfica, Bonsucesso,
Cachambi, Complexo do Alemao, Del Castilho, Encantado, Engenho da Rainha, Engenho de Dentro,
Engenho Novo, Higiendpolis, Inhalma, Jacaré, Jacarezinho, Lins de VVasconcelos, Maria da Graca, Méier,
Piedade, Pilares, Ramos, Riachuelo, Rocha, Sampaio, Todos os Santos e Tomas Coelho.
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funcionamento da escola e sobre as aulas do 6° ano, apresentou a pesquisadora a uma das
diretoras da escola, mostrou os horarios da disciplina de Lingua Portuguesa e
disponibilizou alguns documentos para serem copiados. Marcamos o dia para iniciar a
observacao participante na turma. A pesquisadora voltou em outro dia, para conhecer a
turma e a professora de Lingua Portuguesa. A pesquisadora se apresentou em Libras e
todos os alunos ficaram espantados e felizes ao saber que havia mais uma pessoa na escola
com fluéncia em Libras.

No municipio do Rio de Janeiro, ap0s solicitar a autorizacao e submeter projeto
de pesquisa a avaliacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, a pesquisadora precisou
comparecer a 3* Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) para receber o
encaminhamento a unidade escolar onde se realizaria a pesquisa. Na 3* CRE, a
pesquisadora se apresentou a coordenadora e, em uma pequena entrevista, mostrou o
projeto e a carta assinada pela orientadora, tendo entédo recebido a indicacdo da escola.

Em outro dia, a pesquisadora se apresentou a unidade escolar indicada. Ao chegar
ao local, houve uma conversa com uma das diretoras e a apresentacdo da carta de
autorizacdo da 3* CRE. No mesmo dia, esta pesquisadora entrou em sala de aula. Foi
apresentada a turma pela professora regente e a permaneceu sentada, geralmente ao lado
da professora. A sala de aula era pequena para tantos alunos e a equipe de profissionais:
a professora regente, a TILSP e a pesquisadora. Nessa unidade escolar, a pesquisadora
ndo teve a oportunidade de se apresentar em Libras aos alunos. Eles perceberam que a
pesquisadora era fluente em Libras no decorrer dos dias.

Haviamos definido como objetivos especificos para esta pesquisa: demonstrar
praticas pedagdgicas bilingues de ensino de Lingua Portuguesa para surdos realizadas em
turmas bilingues inclusivas de alunos surdos de escolas-polo dos municipios pesquisados
e destacar elementos que favorecem ou nédo a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Optamos por pesquisar no 6° ano do ensino fundamental porque é o primeiro ano
do ensino fundamental 11 (segundo segmento). Supde-se que o aluno ja esteja alfabetizado
e conhecendo as regras gramaticais da Lingua Portuguesa, lendo e escrevendo com certa
autonomia. Um dos critérios de escolha dos municipios justifica-se pelas diferentes
formas de incluir o aluno surdo. Na escola-polo bilingue de Dugue de Caxias, o aluno
estuda em classe especial inserida na escola comum até o 5° ano (Gltimo ano do ensino
fundamental 1), podendo ter ou ndo o atendimento do AEE. Somente a partir do 6° ano
(inicio do ensino fundamental I1), o aluno surdo é inserido em uma turma comum, com a

presenca do TILSP e do AEE no contraturno.
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Jano municipio do Rio de Janeiro, a crianca surda pode ser inserida em uma turma
comum, com a presenga do TILSP desde a educagéo infantil. Cada unidade se organiza
de uma forma, sendo as mais recorrentes: um ou mais alunos surdos inseridos em uma
turma comum com o TILSP ou instrutor surdo; classe especial para surdos inserida em
uma escola comum com professor regente bilingue, dentre outras formas de organizacao.
Essas diferentes formas de incluir serdo uma das variaveis do ensino de Lingua
Portuguesa que analisaremos nesta pesquisa.

O ultimo ano de escolaridade da escola-polo bilingue do Rio de Janeiro é 0 6° ano
do ensino fundamental Il. Este ano de escolaridade é incorporado a um projeto da Rede
Municipal denominado Projeto Ginasio Carioca. Nesse projeto, a turma permanece ainda
com apenas um professor para todas as disciplinas: o professor generalista. Na escola ha
também classe especial para alunos com transtornos de comportamento e deficiéncia
intelectual. J& a escola de Duque de Caxias oferece a escolaridade da educacéo infantil
até 0 9° ano. Essa escola também atende a alunos com outras deficiéncias, incluidos a

partir do 6° ano em turmas comuns e em classe especial até o 5° ano.

3.4 Os sujeitos da pesquisa

Como jé foi dito, esta pesquisa transcorreu em trés etapas: observacao participante
dos professores regentes de Lingua Portuguesa; observacao participante da interacdo dos
alunos em turmas inclusivas no 6° ano do ensino fundamental Il; e pesquisa documental
das unidades escolares dos municipios de Duque de Caxias e do Rio de Janeiro. A escolha
das turmas foi definida com base nos seguintes critérios: deveriam ser turmas com alunos
surdos incluidos, participantes das aulas de Lingua Portuguesa; as escolas deveriam
apresentar diferentes formas de organizagdes de inclusdo, para verificarmos se essa

diferenca influencia ou ndo na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

3.4.1 Professores e alunos da escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias

A turma observada na escola-polo bilingue do Municipio de Dugue de Caxias tem
vinte e sete alunos, dos quais seis sdo surdos, quatro do sexo feminino e dois do
masculino, e vinte e um sdo ouvintes. A faixa etaria dos alunos varia entre onze e quinze
anos. A turma ndo tem alunos com outras deficiéncias além dos alunos surdos, nem alunos

surdos com outros comprometimentos.
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Os alunos tém aulas de disciplinas separadas em tempos especificos. As
disciplinas cursadas pela turma sdo: Lingua Portuguesa (quatro tempos semanais de
aula), Ciéncias (trés tempos), Matematica (quatro tempos), Geografia (trés tempos),
Educacdo Fisica (dois tempos), Historia (trés tempos), Artes (dois tempos) e American
English (dois tempos). Cada disciplina € ministrada por um professor regente
diferente, especialista na disciplina. A unidade escolar possui um curriculo minimo
para cada disciplina correspondente a cada ano escolar. Os professores seguem esse
curriculo, estipulado pela unidade.

As aulas de Lingua Portuguesa eram ministradas as segundas e tercas-feiras pela
manh4, sendo dois tempos de aula a cada dia da semana. As segundas-feiras a professora
fazia revisdo de contetido e na terca-feira lancava conteido novo. Os exercicios eram
passados no quadro para os alunos copiarem e resolverem. As atividades eram as mesmas
oferecidas para os alunos surdos e ouvintes.

A escola ndo tem livro didatico. A professora utiliza sobras de exemplares
distribuido nas unidades escolares da Prefeitura em anos anteriores. Os alunos ndo levam
o livro para casa. Eles usam os livros durante as aulas e os devolvem a professora. A
professora ndo segue o livro didatico. Ela usa alguns exercicios do livro. Mas, na maioria
das vezes, as atividades sdo passadas no quadro. De vez em quando a professora trazia
atividades xerocadas, porém o numero de xerox por professor € racionado devido a
problemas financeiros da escola para comprar toner e papel A4 para imprimir. Algumas
vezes a professora pagava xerox do seu proprio orcamento na papelaria fora da escola ou
usava o mimedgrafo. No préximo capitulo analisaremos algumas atividades ministradas
na turma e a pratica de ensino utilizada pela professora.

A escola também atende a alunos surdos e com outras deficiéncias na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Porém, essa modalidade de ensino ndo foi observada, por ndo
ser compativel com os objetivos desta pesquisa.

A professora regente de Lingua Portuguesa possui graduacdo em Letras
(Portugués/Literaturas), pds-graduacdo em Lingua Portuguesa e em Educacdo Especial
com Enfoque em Surdez, curso de Libras oferecido pela Secretaria Municipal de
Educacdo e ministrado na propria escola-polo bilingue pesquisada, além de cursos
complementares de Libras oferecidos por Igrejas. Possui ainda o PROLIBRAS para
intérprete (2008) e para instrutora de Libras (2010). A professora convive com estudantes
surdos em um trabalho voluntario em uma Igreja local, sem relacdo direta com a escola,

como TILSP e professora de Libras. Alguns alunos surdos e ex-alunos da escola
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frequentam a mesma Igreja. Ela mora perto da escola e € muito conhecida na comunidade
escolar e nas redondezas. Tem uma boa comunicagdo com os alunos surdos e, por isso, a
TILSP permanece em suas aulas poucas vezes.

A TILSP possui a seguinte formacdo: curso de Pedagogia Bilingue do INES,
avaliacdo do Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS-RJ), cursos de
capacitacdo na empresa contratada e pds-graduacdo lato sensu em Préticas e Saberes da
Educacdo Basica na UFRJ, em andamento. As duas profissionais assinaram o Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido, que estd em poder da autora deste trabalho.

No momento de realizacdo desta pesquisa, em 2018, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias estava com um quantitativo de TILSPs inferior a demanda
de alunos surdos. A TILSP que atuava na escola-polo bilingue pesquisada ingressou por
meio do Processo Seletivo Simplificado de 2016, o qual também contemplou os cargos
de assistente educacional bilingue e instrutor de Libras. Nessa escola, existe apenas uma
intérprete para atender quatro turmas, do 6° ano até o 9° ano. Inicialmente a equipe era
maior, porém, devido a atrasos de recebimento salarial e proposta de remuneragao
incompativel com o cargo, muitos TILSPs desistiram do trabalho, permanecendo apenas
uma profissional na escola.

No primeiro segmento do ensino fundamental os alunos surdos estudam em classe
especial, acompanhados por um professor regente bilingue e um assistente educacional
bilingue (o assistente educacional é um profissional surdo que acompanha o professor
regente atuando como “monitor” das aulas, eventos culturais e festividades da escola).
Tanto no primeiro quanto no segundo segmento, em passeios culturais, nas aulas de
Educacéo Fisica e Artes e nas festividades da escola, os alunos surdos participam junto
com 0s ouvintes, com a presenca do TILSP. Somente no recreio ndo ha a presenca deste
profissional. Todos os alunos ouvintes do segundo segmento tém aulas de Libras,
ministradas por um professor surdo contratado (um dos professores surdos, presente na
escola no decorrer desta pesquisa, € egresso da propria escola, ex-aluno da professora
regente de Lingua Portuguesa que ministrou as aulas observadas nesta pesquisa). Uma
unica TILSP percorria todas as turmas do ensino fundamental |1, privilegiando as aulas
de Ciéncias Humanas, que requerem mais temas discursivos, leitura e escrita, e as aulas
em que os professores regentes ndo sabiam ou sabiam pouco a Libras.

Durante o percurso desta pesquisa, aconteceram muitas manifestacdes de
familiares de alunos, professores e gestores de escolas para renovar e garantir a presenca

de TILSPs em toda a rede da Prefeitura de Caxias. O municipio iniciou, e ainda nédo
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concluiu, durante a realizacdo desta pesquisa, um processo seletivo para contratacao de
TILSPs. Para isso, foi formada uma banca composta de professores de Libras surdos,
professores do Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS) do estado do Rio de Janeiro, da Rede Municipal de Duque de
Caxias, para avaliar e selecionar um novo quadro de TILSPs para atuarem nas escolas.

O processo seletivo ocorreu na Prefeitura de Duque de Caxias, por intermédio da
Secretaria Municipal de Educacéo, sob forma de contratacdo temporéria, visando a suprir
a demanda por mais TILSPs na Rede Municipal de Ensino, tanto na sede da Secretaria
Municipal de Educacdo como em suas unidades de ensino e conveniadas, nos quatro
distritos do municipio. A comissdo organizadora, designada pela Portaria SME n°.
027/2019/GS/SME, ficou responsavel pela coordenacdo e pelo andamento de todas as
etapas desse processo seletivo. A unica TILSP da escola-polo bilingue de Dugue de
Caxias pesquisada que assinou o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido aceitou
participar desta pesquisa e permanecera na escola até todos os profissionais selecionados
nesse processo seletivo serem convocados, a partir de 2020.

3.4.2 Professores e alunos da escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro

A turma observada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro tem
um total de trinta e oito alunos ouvintes e dois alunos surdos. Nao tem alunos com outras
deficiéncias. As idades dos estudantes variam entre dez e treze anos, sendo que um dos
alunos surdos é o mais velho da turma, com treze anos. Cada turma conta com um TILSP.
Os TILSPs e os professores de Libras sdo contratados por uma empresa de forma
terceirizada. Seus contratos podem ou néo ser renovados para o préximo ano, dependendo
do tempo de ingresso na rede, dentre outros fatores.

A turma esta inserida no Projeto Ginasio Carioca, inicialmente denominado Projeto
6° Ano Experimental. A professora regente é generalista, lecionando todas as disciplinas.
Possui licenciatura em Pedagogia e Historia. Essa professora ndo sabe Libras, s6 algumas
palavras isoladas: agua, banheiro, pode, ndo pode. A TILSP da turma estimula os alunos
surdos a se dirigirem diretamente a professora regente para solicitar algo. Entretanto, durante
0 processo de interacdo entre eles, traduz o conteido necessario do dialogo.

Assim como os demais, essa TILSP também era contratada. A exigéncia da
empresa quanto a formacao é: ensino médio, alguma experiéncia comprovada em carteira

de trabalho ou em certificado, PROLIBRAS e a avaliacdo do CAS, a qual consiste em
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uma entrevista em Libras. Sendo aprovado, o candidato é encaminhado para atuar em
alguma unidade escolar do municipio. Tanto a professora regente quanto a TILSP
assinaram o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido. No entanto, a TILSP néo

quis informar sua formacéo profissional.

3.5 Os procedimentos de pesquisa

O percurso empirico da pesquisa aconteceu por meio de trés procedimentos:

a) Observacdo participante dos professores durante as aulas de Lingua
Portuguesa no 6° ano do ensino fundamental 1I;

b) Observacdo participante das interacbes de alunos surdos-alunos
ouvinte nas aulas de Lingua Portuguesa;

c) Pesquisa documental nas escolas e nas Prefeituras pesquisadas;

Detalharemos, a seguir, a perspectiva tedrica utilizada para cada procedimento de
pesquisa selecionado.
3.5.1 Observacéo participante

A observacdo participante foi o primeiro instrumento empregado. No Quadro 4
apresentamos 0s dados da realizacdo destes procedimentos nas escolas-polo bilingues

pesquisadas.

Quadro 4: Cronograma das observacdes participantes nas escolas pesquisadas

Horas Periodo de Dia da semana Horario
observadas observacéo
das aulas de
L. P.
Escola-polo 20 horas 18/03/2019 22 feira 13h a 14h40
bilingue do
Municipio de A
Duque de Caxias 05/08/2019
Escola-polo 40 horas 20/03/2019 52 feira 9h a 14h30
bilingue do
Municipio do a
Rio de Janeiro 27/06/2019

Fonte: Elaborado pela autora.
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A quantidade de horas de observacdo participante nas aulas em Duque de Caxias
foi menor devido a dificuldade da pesquisadora em conciliar o horario de seu trabalho
pessoal com os tempos de aulas disponiveis oferecido a turma observada.

Utilizamos a técnica da observacéo participante com o objetivo de obter pistas
acerca do processo de ensino de Lingua Portuguesa em turmas inclusivas nas duas
Prefeituras e com organizagdes de formas de inclusédo diferenciadas. Com base nas
observagdes, buscamos refletir sobre as singularidades pedagdgicas envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Também
observamos as interacGes entre alunos surdos e ouvintes nas duas escolas-polo bilingues
para verificar se havia aceitacdo plena dos educandos surdos, principalmente no 6° ano
da escola de Duque de Caxias, uma vez que seria 0 primeiro ano que estariam juntos na
mesma classe.

De acordo com Gil (2008), a observacéo participante, ou observacao ativa, € um
elemento fundamental para o processo da pesquisa. Em sua origem, a observagéo
participante era uma forma de se pesquisar em Antropologia. O pesquisador podia se
tornar um membro do grupo social pesquisado com o objetivo de conhecer a vida da
comunidade ou uma determinada situacdo. Ficava imerso no contexto de forma a obter
dali uma descricdo densa (GEERTZ, 1989). A observacédo participante é a técnica que
pode chegar ao conhecimento da vida de um grupo no interior dele mesmo. Para se
realizar observacdo participante em ambiente escolar, ha que se fazer uma adaptacéo.
Branddo (1981) afirma que essa técnica pode ser utilizada nas pesquisas denominadas
como pesquisas participantes.

A observacgédo participante pode assumir duas formas de realizagdo: a natural,
qguando o pesquisador € um membro do grupo que pesquisa; e a artificial, quando o
observador se integra ao grupo pesquisado. Esta pesquisa se deu sob a forma de
observacao participante artificial, pois ndo havia nenhum conhecimento anterior das duas
comunidades escolares pesquisadas

Em ambas as escolas pesquisadas, a pesquisadora foi muito bem recebida por
todos, inclusive pelos alunos ouvintes e surdos. Alguns ndo entendiam muito bem a sua
presenca, mesmo apos a explicagdo da professora regente e da sua propria apresentacao.
Porém, o acolhimento foi imediato. Em alguns momentos, esqueciam que a pesquisadora
ndo era professora da escola.

Este instrumento apresenta vantagens e desvantagens. Como vantagens, de acordo

com Gil (2008, p. 103), a observagado participante:
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a) facilita o rapido acesso a dados sobre situa¢des habituais em que 0s
membros das comunidades se encontram envolvidos;

b) possibilita 0 acesso a dados que a comunidade ou grupo considera
de dominio privado;

c) possibilita captar as palavras de esclarecimento que acompanham o
comportamento dos observados

Como desvantagem, pode ser considerado o cuidado que o pesquisador deve ter
para ndo realizar observacéo restrita a apenas um recorte de um determinado grupo social.
A nossa observacdo participante transcorreu de acordo com os pontos levantados nas
vantagens citadas por Gil (2008).

Para o registro das observages, utilizamos dois instrumentos: o Protocolo de
Observagéo de Interagdo e Atividades (KELMAN; BRANCO, 2005), que apresentamos
no Apéndice A desta tese, e o caderno de campo. O protocolo foi utilizado na sala de aula
com o intuito de registrar o desenvolvimento das aulas e a interacdo entre alunos,
professores e a pesquisadora. Em outro momento, em casa ou no locus da pesquisa, alguns
acontecimentos anotados no protocolo foram aprofundados em caderno de campo, onde
puderam ser mais detalhados. As principais anota¢6es eram realizadas na hora da aula, de
acordo com os critérios estabelecidos no protocolo do Apéndice A. Nas duas escolas, a
pesquisadora ficava sentada ao fundo da sala ou ao lado da mesa da professora, copiava
todas as atividades passadas no quadro pela professora regente e tirava copia, fora da
escola, das atividades realizadas no livro didatico e em folhas avulsas, ao final de cada
aula. Sempre que possivel, a pesquisadora fotografou os materiais disponiveis na sala de
aula e as atividades com jogos pedagdgicos. Quando necessario, ajudava a professora
regente a interpretar as aulas, tirando ddvidas dos alunos ouvintes sobre Libras e dos
alunos surdos sobre o conteudo dado.

Na anélise dos dados da observagdo, trabalhamos em um via interpretativa,
buscando discutir elementos considerados importantes para o objetivo geral e 0s
especificos da pesquisa. Na perspectiva da abordagem histérico-cultural, seguimos as
consideragdes de Freitas (2002, p. 28): “A observacdo nao se deve limitar a pura descri¢do
de fatos singulares, o seu verdadeiro objetivo é compreender como uma coisa ou
acontecimento se relaciona com outras coisas € acontecimentos”. Deste modo,
percebemos similaridades em situacOes registradas, sendo possivel agrupa-las e definir
eixos de discussdo, os quais relacionaremos com a fundamentacao tedrica, seguindo as
orienta¢oes de Vianna (2003, p. 98), para quem “¢ interessante para a analise estabelecer-

se uma relagdo entre teorias e dados, sem engessar os dados pela teoria”.
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3.5.2 Pesquisa documental nas escolas e/ou Prefeituras pesquisadas

Além da observacdo participante, realizamos em nossa investigacdao, conforme
recomendado por Gil (2008), uma pesquisa documental, com a técnica de construcéo de
dados, na qual o pesquisador busca os dados a serem analisados em documentos, livros,
jornais, papéis oficiais estatisticos, fotos, discos, filmes, videos e demais registros a que
tiver acesso. Na pesquisa documental, depois de selecionada a amostra documental, é
preciso fazer a determinacdo de unidades de andlises, a eleicdo das categorias e a
organizacdo dos dados a serem analisados. Como vantagens, essa técnica ndo so
possibilita ao pesquisador gastar menos tempo na construcdo de dados, como também
evita o constrangimento de muitos informantes, o que poderia ocorrer caso os dados
fossem buscados diretamente.

Com base na anélise dos documentos, podemos realizar uma investigacdo social do
I6cus pesquisado. De acordo com Gil (2008), s@o considerados documentos ndo apenas 0s
escritos, mas qualquer objeto que possa contribuir na analise de dados para investigar

determinado fato ou fenbmeno. Assim, podemos classificar os registros da seguinte forma:

a) registros cursivos: documentos elaborados por instancias governamentais;
b) registros episodicos e privados: documentos pessoais e imagens de meios de
comunicacdo de massa;

C) objetos materiais e possiveis vestigios fisicos, produzidos por erosdo, por
exemplo.

Nem todos os documentos foram disponibilizados nas duas unidades escolares: o
documento que trata das orientacbes para a organizacdo e oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na educacdo de jovens, adultos e idosos, abrangendo
alunos com deficiéncia na educacéo de jovens e adultos (EJA) s6 foi disponibilizada na
escola de Duque de Caxias. Na escola do Rio de Janeiro ndo existe a modalidade de ensino
EJA. Por isso, esse documento nédo foi disponibilizado nesta unidade escolar.

A seguir, descreveremos os documentos indicados, para posterior analise:

e Escola-polo bilingue do Rio de Janeiro: Projeto Politico Pedagogico; fotos de
murais da sala de aula; exercicios realizados pelos alunos em seus cadernos e em
folhas xerocadas; provas realizadas em sala de aula; cronograma bimestral da

disciplina Lingua Portuguesa; provas elaborada pela professora regente; caderno
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114
pedagdgico do aluno do 6° ano do Projeto Ginasio Carioca; grade de horarios

das aulas das disciplinas; Resolu¢cdo SME n°. 1.123, de 24 de janeiro de 2011,
que estabelece diretrizes para a avaliacdo escolar na Rede Publica do Sistema

Municipal de Ensino do Rio de Janeiro e da outras providéncias.

e Escola-polo bilingue de Duque de Caxias: Projeto Politico Pedagdgico; Nota
Técnica n° 36-2016/DPEE-SECADI, que trata das orientacbes para a
organizacdo e oferta do AEE na educagdo de jovens, adultos e idosos,
abrangendo alunos com deficiéncia no EJA; documento interno da escola com
orientacbes quanto as documentacbes do AEE; ficha de observacdo do
estudante com indicativo de deficiéncia; relatorio descritivo integrado para o
AEE; documento da jornada administrativa ocorrida na Prefeitura em 2017;
provas adaptadas para os alunos surdos; exercicios realizados pelos anulos em
seus cadernos, em folhas xerocadas ou no livro didatico de Lingua Portuguesa;
avaliacdo inicial dos alunos; roteiro pedagdgico do aluno com deficiéncia;
Plano Individual Especializado (PEI), elaborado pelo professor do AEE.

Esses documentos serdo analisados no proximo capitulo, juntamente com a anlise
de dados obtidos com base nas observacfes em sala de aula das duas escolas-polo

bilingues pesquisadas.



CAPITULO 4

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM DUAS ESCOLAS-POLO
BILINGUES DE DOIS MUNICIPIOS FLUMINENSES:
DUQUE DE CAXIAS E RIO DE JANEIRO

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepcéo das
relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1983, p. 11).

Apos a aplicacdo dos procedimentos: observacdo participante dos professores
regentes de Lingua Portuguesa, observacdo participante das interacdes dos alunos das
turmas pesquisadas e as pesquisas documentais para a construcdo de dados obtidos na
escola do Municipio do Rio de Janeiro e na escola do Municipio de Duque de Caxias,
optamos por utilizar a analise microgenética.

De acordo com os estudos de Kelman (2005), o conceito de microgenética foi
fundamentado pelas pesquisas de Vygotsky ([1929]1989; [1931]1939; [1924]1939;
[1929]2000; 2010; 2012). Ao executar uma pesquisa, Vygotsky percebeu que, para
observar mudangas significativas no desenvolvimento (KELMAN, 2002), necessitava
focar a observacao de forma detalhada no ato do processo. A partir dai surgiu o conceito
da abordagem microgenética. Esta abordagem esta contida numa matriz sociocultural e
semiotica dos processos de interacdo humana.

A anélise microgenética permite-nos observar e compreender 0 processo ensino-
aprendizagem dentro de uma sala de aula. Utilizando a técnica da observagéo participante,
observamos 0s contextos comunicativos, as habilidades comunicativas, as relagdes
sociais e emocionais das interacOes entre o professor regente de Lingua Portuguesa e das
interac@es entre alunos surdos e ouvintes e vice-versa.

Com base em recortes dos registros das observacdes participantes e da pesquisa
documental, selecionamos alguns episodios significativos para os objetivos do nosso
estudo. Buscamos detectar as comunicagfes do professor regente de Lingua Portuguesa
com a turma, com os alunos surdos inclusivos e com os TILSPs e vice-versa. Em nossa
investigacdo levamos em conta a analise dos processos comunicativos que envolvem a

cultura surda, a linguagem, o afeto e a aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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Partindo dessa premissa, classificamos os dados construidos em quatro categorias,

que sdo comentadas separadamente em cada escola:

=

Identidade cultural da escola;

2. InteracGes entre professores de Lingua Portuguesa e o(s) aluno(s)
surdo(s), entre alunos surdos/ouvintes e alunos ouvintes surdos;

3. O profissional TILSP nas escolas bilingues inclusivas;

4. Préticas pedagdgicas bilingues nas turmas inclusivas.

A questdo que emerge para expressar o problema abordado nesta tese é: Em que
medida as préticas pedagogicas bilingues inclusivas interferem no ensino da Lingua
Portuguesa para alunos surdos no 6° ano do ensino fundamental Il das escolas-polo
bilingues dos municipios pesquisados? Esse questionamento inspira outras indagacoes:
Quais sdo as estratégias de ensino utilizadas nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas
bilingues e inclusivas no 6° ano do ensino fundamental Il das escolas-polo bilingues
pesquisadas? Quais elementos favorecem ou ndo a inclusdo e a educacdo bilingue para
alunos surdos em turmas inclusivas do 6° ano do ensino fundamental Il dessas escolas-
polo bilingues? Até que ponto a diferenca linguistica dos estudantes surdos reflete na
prética pedagogica das aulas de Lingua Portuguesa em turmas inclusivas bilingues para
surdos no 6° ano do ensino fundamental 11 ? Ao buscar respostas para essas questoes,
nosso objetivo geral é descrever e analisar as praticas pedagogicas bilingues utilizadas
para ensinar Lingua Portuguesa para surdos, em turmas bilingues inclusivas, no 6° ano do
ensino fundamental 11, nas escolas-polo do Rio de Janeiro e de Duque de Caxias.

Para alcancar as respostas para essas questdes de estudo, temos por objetivo geral:
descrever e analisar as praticas pedagdgicas bilingues utilizadas para ensinar Lingua
Portuguesa para alunos surdos, em turmas bilingues inclusivas, no 6° ano do ensino
fundamental I1, nas escolas-polo do Rio de Janeiro e de Duque de Caxias. Os objetivos
especificos sdo: demonstrar praticas pedagdgicas bilingues de ensino de Lingua
Portuguesa para surdos realizadas em turmas bilingues inclusivas de alunos surdos de
escolas-polo dos municipios pesquisados e destacar elementos que favorecem ou ndo a
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Ressaltamos que nao pretendemos realizar um estudo comparativo entre as duas
escolas pesquisadas, e sim apresentar dois estudos de caso, fazendo uma andlise critica
sobre o observado.

116



4.1 ldentidade institucional

Nesta secdo abordaremos a identidade institucional de cada escola pesquisada.
Partimos do principio de que a identidade institucional é o l6cus onde ocorrem as praticas
pedagdgicas, o que nos leva a compreender a escola como um espago multicultural que
apresenta suas politicas e determinadas praticas (IVENICKI, 2018). Compreender o
cenario onde as aulas observadas se encontram colabora para o entendimento da cultura
inclusiva e multipla de cada espaco. Nos itens a seguir, apresentamos a visdo geral da

identidade institucional de cada escola pesquisada.

4.1.1 Identidade institucional da escola do Municipio de Duque de Caxias

De acordo com o site oficial da Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias, a escola pesquisada localiza-se no Parque Equitativa, bairro do Terceiro Distrito
do municipio, na Baixada Fluminense, que se localiza a 10 km de Petrépolis e 29 km do
centro da capital. O municipio todo ocupa uma area de 467.271 km? de extens&o territorial
e possui cento e setenta e cinco (175) escolas municipais. De acordo com Santos (2018),
desde 2016, o ano letivo vem sendo comprometido por causa das intensas paralisacdes e
greves dos professores devido a problemas em relacdo a atrasos salariais, cortes e reducédo
nas gratificagdes. Ha uma grande resisténcia dos profissionais da Educacdo neste
Municipio.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico da escola-polo, datado de 2017, perante
a obrigatoriedade imposta por lei em todo o Brasil, todas as escolas da Rede Municipal
de Educacéo de Duque de Caxias devem receber alunos surdos. Porém, a fim de atender
a esses alunos com mais qualidade, a Rede Municipal possui trés escolas-polo bilingues
de educacéo para surdos: uma no Primeiro Distrito, outra no Segundo Distrito e a escola
informante desta tese, no Terceiro Distrito. Todas sdo escolas bilingues e inclusivas,
sendo gue a Ultima recebe alunos dos bairros adjacentes ao Terceiro Distrito (Segundo e
Quarto Distritos).

Segundo o ultimo Censo Escolar, em 2017, citado por Santos (2018), na escola
pesquisada havia quarenta (40) alunos surdos, no total de setecentos e cinquenta e quatro
(754) alunos matriculados. A escola funciona em trés turnos, oferecendo ensino
fundamental 1, ensino fundamental 11 e educacéo de jovens e adultos (EJA). Ha também

duas classes especiais: uma de alunos com deficiéncia fisica e/ou intelectual, transtornos
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e sindromes; e outra somente com alunos surdos, até o 5° ano de escolaridade, que séo
atendidos por professoras que sabem Libras e se definem como profissionais bilingues.

Os alunos surdos sdo incluidos em turmas comuns a partir do 6° ano de
escolaridade. Cada turma do 6° ao 9° ano com alunos surdos incluidos deve contar com
TILSP. Porém, ao longo do periodo de realizacdo da observacdo participante, esta escola
contava apenas com uma TILSP para atender a todas as turmas, devido a problemas de
contratagdo deste profissional na Rede Municipal de Ensino. Nos anos anteriores, a
equipe da escola contava com cinco TILSPs contratados pela Prefeitura. Atualmente, até
a realizacdo desta pesquisa, s6 ha uma TILSP para toda a escola, que esta concluindo o
processo seletivo mencionado no Capitulo 3. Também havia assistentes educacionais de
Libras, mas no momento s6 ha um profissional nesta area, tendo acontecido um processo
seletivo recentemente, para contrato no proximo ano. Comentaremos com mais detalhes
esta questdo no item 4.3 deste capitulo. A escola também possui sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que atende aos alunos surdos e com deficiéncia no
contraturno da escolaridade, com professoras que sabem Libras.

Atualmente a escola possui uma equipe composta por uma diretora geral, vice-
diretora geral, dirigente do turno da manh4, dirigente do turno da tarde, dirigente do turno
da noite, duas orientadores educacionais, trés orientadores pedagogicas, uma professora
que atua na sala de leitura e na biblioteca, trés professores de salas de recursos, dez
professores de classes especiais que atendem a alunos surdos no ensino fundamental 1. A
escola ainda conta com uma professora de sala de informatica e nove professores do
ensino fundamental | das classes comuns. No segundo segmento, a escola conta com a
seguinte equipe: dois professores de Inglés, dois de Ciéncias, trés de Geografia, cinco de
Matematica, dois de Educacéo Fisica, trés de Lingua Portuguesa, trés de Historia, um de
Artes, totalizando vinte e trés (23) professores na equipe. Ha ainda um funcionario da
Secretaria Municipal de Educacao extraclasse, com a funcéo de auxiliar na secretaria.

As dependéncias da escola séo: diretoria, secretaria, sala dos professores, sala de
orientacdo, sala de leitura, sala de TV e video, sala de informatica, sala de multimeios,
sala de armazenamento de materiais didatico-pedagogicos, sala de ciéncias/laboratorio,
auditério, salas de aula, almoxarifado, deposito de material de limpeza, despensa,
refeitdrio, patio coberto e outro patio descoberto, cozinha, area de servico, sanitario dos
funcionarios, sanitario dos alunos, vestiario dos alunos, sanitarios adaptado para pessoas
com deficiéncia fisica e bicicletario (no municipio, devido a problemas com o transporte

publico incipiente, € muito comum o uso de bicicletas). Algumas dependéncias da escola
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apresentam condicGes de uso inadequadas, como: presenca de goteiras, auséncia de
armarios de arquivo e de manutencdo de computadores, espacos pequenos e Umidos, falta
de ventilacdo, falta de prateleiras, entre outras. Apesar do grande nimero de alunos com
deficiéncia fisica, a escola possui poucas estruturas acessiveis. Recentemente, ao longo
do processo desta pesquisa, a escola sofreu um incéndio que destruiu parte desta estrutura
e ocasionou perda de acervo documental, fotos e os poucos equipamentos para fins
didaticos que a escola possuia. A causa esta sendo investigada. H& ainda problemas de
violéncia, como trafico de drogas, homicidios, assaltos a mdo armada, roubos/furtos,
presenca de milicia etc. Existe pouca presenca de policiamento por parte da Policia
Militar e da Guarda Municipal. Esses profissionais circulam apenas nas vias principais.
O acesso a creches é precario e 0 acesso a centros culturais também. O acesso a internet
ocorre em lanhouses e na escola, por meio do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO).’

A escola tenta estabelecer um envolvimento com as familias dos alunos, porém,
encontra muitos desafios, como o local onde a escola esté situada, heterogeneidade do
comportamento e da organizacdo familiar dos alunos, entre outros. Segundo o Projeto
Politico Pedagdgico, sdo considerados trés movimentos importantes no perfil dos
familiares dos alunos: 1) reconhecer que as estratégias de mobilizacdo da classe média
ndo sdo Unicas; 2) conhecer os modos especificos de motivacao das camadas populares;
3) pluralizar o paradigma de familia.

Ha a presenca da familia e da comunidade em decisGes relacionadas a escola.
Nesse sentido, a escola conta com uma equipe de um representante de todos os segmentos,
formando um conselho escolar, com 0s seguintes cargos: presidente, vice-presidente,
secretaria, tesoureira I, tesoureira Il e suplente do segmento alunos. No conselho escolar
esta assegurada a participacao de alunos, professores, funcionarios e da equipe diretiva.

Ha ainda na escola um grémio escolar, cujo estatuto (Anexo C) foi discutido e
aprovado em assembleia. Foram organizadas diversas chapas e os programas foram
elaborados pelos alunos, com a orientagdo dos professores. Cada turma tem também um
aluno representante. Foi criado um conselho de representantes, como um embrido do

grémio, para orientar os alunos quanto ao amadurecimento das discussdes e acbes. E

170 PROINFO é um programa educacional do MEC que promove 0 acesso ao uso pedagdgico da
tecnologia informatizada na rede publica de educacdo basica. O programa oferece e instala
computadores, recursos digitais e conteiidos educacionais para escolas da rede publica municipal e
estadual (Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/proinfo. Acesso em: 1 nov. 2019).
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importante destacar que os alunos surdos e os demais alunos com deficiéncia participam
do grémio, sendo que os alunos surdos contavam com a presen¢a de um TILSP nas
reunides. A escola participa também do Programa Escola Aberta, proposto pelo MEC.*®

Além do ensino regular, a escola oferece, desde 2010, o Programa Mais-
Escola, pertencente ao Programa Novo Mais Educacdo.’® O programa consiste na
implementacéo de acompanhamento pedagogico em Lingua Portuguesa e Matematica
e do desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer. Tem

por finalidade:

I. a alfabetizagdo, ampliacdo do letramento e melhoria do desempenho
em Lingua Portuguesa e Matematica das criangas e dos adolescentes,
por meio de acompanhamento pedagdgico especifico;

Il. a redugdo do abandono, da reprovacdo, da distor¢do idade/ano,
mediante a implementacdo de acGes pedagogicas para melhoria do
rendimento e desempenho escolar;

I11. a melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental,
nos anos iniciais e finais — 3° e 0 9° ano do ensino fundamental regular;

IV. aampliagdo do periodo de permanéncia dos alunos na escola.

Dentre todas as areas, Linguagens € aquela na qual os alunos apresentam mais
dificuldades. Além disso, a partir do 3° ano, ha uma grande evasao escolar. H4& uma
preocupacdo em estimular a leitura e a escrita. Por isso, desde 2011, é realizada na escola
a Parada da Leitura, um projeto em que todos os profissionais da unidade escolar se
dedicam a leitura de quaisquer géneros textuais, sob uma coordenacao.

No processo de alfabetizacdo h& mais retencdes, necessitando de um
acompanhamento por parte da equipe da unidade escolar e da familia desses alunos. A
alfabetizacdo de todos os alunos ainda € um grande desafio no ensino fundamental I. Para
o0 ensino fundamental 11, os desafios sdo: superar a distor¢cdo do ano de escolaridade em
relacdo a idade dos alunos, diminuir o indice de reprovacao escolar e edificar uma cultura

de respeito e solidariedade.

8 0 Programa Escola Aberta incentiva a abertura das escolas nos fins de semana para a promogéo de
atividades educativas, culturais, esportivas, de unidades escolares publicas em lugares de vulnerabilidade
social para gerar renda aos estudantes e a populagéo do entorno (Disponivel em: http://portal.mec.gov.br.
Acesso em: 1 nov. 2019).

190 Programa Mais Educacéo, por meio da Portaria MEC n°. 1.144/2016 e regido pela Resolucdo FNDE
n°. 17/2017, tem por objetivo melhorar o desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica no
ensino  fundamental ampliando a jornada escolar dos alunos  (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao. Acesso em: 1 nov. 2019).
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A partir de 2007, a escola obteve uma significativa melhora no indice de retengéo
e de evasdo escolar. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, essa melhoria pode
ter relacdo com o inicio da EJA na escola. Outra medida importante foi a implementagao
do PDE-Escola, que possibilitou o desenvolvimento de a¢des voltadas para a melhoria do
processo ensino-aprendizagem. A partir de 2009, com a colaboracdo do PDE-Escola,
foram desenvolvidos na instituicdo os seguintes projetos: Projeto Horta (2009), Projeto
Educacdo Fisica Para Todos (2009), Projeto Gincana (2009), Projeto Memdrias (2009), |
Encontro de Educacdo de Surdos (2009), Projeto Xadrez (2009), Projeto Rede de
Solidariedade (2009/2010), Projeto Reciclar para Preservar (2009), Projeto Mostra de
Talentos (2011-EJA/2012), Projeto A Cor da Cultura (promovido pela Secretaria
Municipal de Educagdo em 2011), Projeto Direitos Humanos (promovido pela Secretaria
Municipal de Educacdo em 2011), Projeto Mediadores de Leitura (promovido pela
Secretaria Municipal de Educacdo em 2011 e 2012), Projeto Conhecendo o 6° ano (2010),
Parada da Leitura (2011/2012), Preparatério para as Escolas Federais (2010/2011/2012),
Assessoria Pedagodgica (2011/2012), Cine Debate (2011/2012), Dangarte (2011/2012),
Oficina de Libras para os alunos do 1° ao 5° ano, Oficina de Libras para os responsaveis,
Enfrentando o Bullying (2012), entre outros.

Para estreitar mais os lacos com a comunidade interna e externa, a escola possuli
um espaco virtual no Yahoo, uma pagina no Facebook, uma no Orkut e um blog. Esses
projetos tém como foco trabalhar valores de respeito, solidariedade e disciplina, algo
muito desafiador para a realidade da comunidade e dos alunos da escola, com o objetivo
de prezar por um ambiente acolhedor.

No periodo de existéncia da SECADI, a escola contava com a nota Técnica n°.
36/2016/DPEE/SECADI, que dispunha sobre as orientages para a organizacao e oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na EJA. Este documento ressalta o
direito dos jovens, adultos e idosos com deficiéncia a educacdo ao longo da vida, a
educacdo especial articulada & EJA e ao AEE, na EJA inclusiva. Considera que é urgente
a superacdo da segregacgdo escolar das pessoas com deficiéncia. Para isso, pressupde
medidas para assegurar o acesso do publico da EJA comum e das pessoas com deficiéncia,
tais como: disponibilizacdo de materiais didaticos acessiveis, recursos de tecnologia
assistiva, além de transporte e ambientes educacionais que assegurem a acessibilidade.
Com base nessa nota técnica, a época, a escola conseguiu adquirir alguns materiais para

as salas de recursos e para o atendimento da EJA que sdo utilizados até os dias atuais.

121



Sé&o oferecidos cursos de formacao continuada aos professores, dentre eles o curso
de Libras, voltado para todos os professores da Secretaria Municipal de Educacdo. No
momento, este curso estd sem funcionamento por falta de contratacdo de professor de
Libras. A escola precisa de um apoio multidisciplinar para poder resolver problemas de
outras instancias e areas que afetam diretamente o processo de ensino/aprendizagem.
Observamos que esta escola vive em resisténcia e em luta constante para se manter em
termos estruturais, pedagdgicos, administrativos, financeiros e politicos.

A identidade institucional de uma escola esta em permanente construcao e
reconstrucdo. O desafio do professor que trabalha em uma escola inclusiva bilingue €
buscar “caminhos didatico-pedagdgicos que deem conta das hibridacdes e sinteses
culturais presentes nessas construcdes identitarias” (IVENICKI, 2018, p. 1.155). H4 uma
preocupacado constante da direcdo dessa escola em sensibilizar todo o corpo docente e de
funcionarios para a luta das pessoas com deficiéncia em geral. No caso dos surdos, todos
da escola sabem pelo menos um pouco de Libras para interagir com os alunos. Este
trabalho é de muita luta da dire¢do da unidade. Mesmo com pouco ou nenhum apoio da
Secretaria de Educacdo, a gestdo dessa escola procura proporcionar formacoes
continuadas para todos os professores, funcionarios e os familiares de estudantes surdos
sobre a Libras. E uma escola multicultural que estd em permanente luta para a construgo
de sua identidade institucional.

Ivenicki (2018, p. 1.156) defende que

0 processo se forma nas maltiplas historias e entrelagamentos de tempos
e espagos culturais, tornando as identidades docentes e discentes
hibridas, multiplas e, por vezes, contraditdrias, o que deve ser levado
em conta nos processos de desenvolvimento e construgdo curricular.

A historia da escola, o curriculo escolar e a pratica pedagogica sdo fundamentais
para afirmarmos que uma escola apresenta uma organizacdo multicultural. Diante desses
elementos podemos identificar “a politica, praticas, respostas e agdes valorizadas da
diversidade e desafiadoras de assédios, bullying e preconceitos, bem como articuladoras
da visdo multicultural a inclusdo em educacdo”. H4 uma intensa luta da escola pelas

minorias a ela incorporadas.
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4.1.2 Identidade institucional da escola do Municipio do Rio de Janeiro

De acordo com os informes fornecidos no site oficial da Secretaria Municipal de
Educac&o, o municipio do Rio de Janeiro possui 1.255 km? de area e conta com 1.718
estabelecimentos de ensino fundamental, 1.492 unidades pré-escolares, 566 escolas de
nivel médio e 66 instituicdes de nivel superior. No total, sdo 1.414.048 matriculas e
73.508 docentes registrados. O trabalho relativo a educagdo de pessoas com deficiéncia
da Rede Municipal do Rio de Janeiro é desenvolvido pelo Instituto Municipal Helena
Antipoff (IHA), érgdo vinculado a Secretaria Municipal de Educacao.

O atendimento educacional especializado (AEE) para os alunos surdos foi criado
em 2012, no programa denominado Escolas-Piloto de Educacéo Bilingue, contando com
21 escolas da Rede Municipal. Atualmente, fazem parte do projeto 767 alunos que
apresentam algum nivel de surdez, sendo que 35 sdo surdos com perdas neurossensoriais
bilaterais profundas. A escola observada nesta pesquisa é considerada uma das unidades
do Programa de Educacdo Bilingue desta rede educacional. Entretanto, o referido
programa ndo esta registrado em nenhum documento da Secretaria de Educacdo e nem
nas CREs. Devido a isso, ndo ha verba e nenhum tratamento diferenciado para nenhuma
escola-polo bilingue.

De acordo com as informacgdes do Projeto Politico Pedagdgico, redigido em 2018,
a escola-polo bilingue pesquisada localiza-se na 3* CRE do Municipio do Rio de Janeiro,
no Méier, Zona Norte. O prédio da escola foi a residéncia de Adolpho Bergamini, prefeito
do antigo Distrito Federal. Atualmente a escola tem cerca de 540 alunos, na faixa etéria
dos quatro aos treze anos. A escola oferece o0s seguintes anos de escolaridade: duas turmas
de educacéo infantil, duas de 1° ano, duas de 2° ano, duas de 3° ano, quatro de 4° ano,
quatro de 5° ano, duas de 6° ano experimental vinculadas ao projeto Ginasio Carioca, duas
classes especiais para alunos com deficiéncia intelectual, trés para alunos com transtorno
global do desenvolvimento (TGD) e duas sala de recursos. Em todos os niveis de ensino
a escola trabalha com a perspectiva da educagéo inclusiva.

H& uma equipe de TILSPs e professores surdos, que atuam como assistentes
educacionais bilingues, contratados por uma empresa terceirizada. Eles atuam com todos
os alunos surdos da escola. O contrato dos TILSPs pode ser renovado ou ndo a cada dois
anos, mediante avaliacao realizada pela equipe gestora da escola. Os professores surdos

contratados ministram aulas de Libras em todas as turmas com alunos surdos incluidos.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da escola, os objetivos especificos

da area da educacao especial incluida nesta escola comum s&o:

e desenvolver a capacidade de organizacdo dos educandos quanto a
preservacdo do ambiente educativo, pontualidade e assiduidade;

e ler e interpretar diversos tipos de textos, compreendendo a leitura
em suas diferentes funcdes;

e escrever textos com autonomia, coesao e coeréncia, compreendendo
a escrita como forma de educacéo;

e calcular e desenvolver o raciocinio l6gico matemaético, utilizando
estratégias formais ou pessoais;

e expressar-se de diferentes formas de modo que os outros possam
entender a mensagem;

e resolver situagdes-problema com Idgica, criatividade e sensibilidade
critica;

e usar as tecnologias disponiveis no processo de construcdo do
conhecimento;

e conviver de forma cooperativa, responsavel, respeitando as
diversidades e o Regimento Escolar Basico.

Para atingir esses objetivos, a escola desenvolve as seguintes acdes em seu
cotidiano: reunides com todos os segmentos da comunidade escolar com o intuito de
organizar as atividades escolares; organizagdo de centros de estudos para planejar e
discutir situacBes-problema; realizacdo de atividades de culminancia de projetos com o
objetivo de estimular a criatividade e a cooperacdo. Nessa unidade escolar ndo sao
oferecidas aulas de Musica, somente Educacdo Fisica e Inglés. As aulas de Libras,
ministradas por uma professora surda contratada, ocorrem uma vez por semana, para 0s
alunos ouvintes e surdos, de forma coletiva. Somente as turmas com alunos surdos
recebem aulas de Libras.

No cotidiano da escola, os alunos desenvolvem trabalhos em diferentes espacos
da instituicdo: salas de aula, sala de leitura, patio, auditorio, quadra de esportes e em todas
as dependéncias da escola. Como fruto do trabalho pedagdgico relativo a tematica das
aulas de Ciéncias, todos sdo estimulados a realizar a coleta seletiva e utilizam lixo
reciclavel. A escola é limpa por uma equipe de garis, ndo ha funcionarios de servigcos
gerais. Esses trabalhadores colaboram no processo educativo de todos os alunos,
estimulando-os a realizar de forma correta a coleta do lixo reciclavel da escola. Existe

uma sala propria para eles no patio da escola.
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A escola adota a avaliacdo somativa, realizada por meio das provas unificadas
da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, que sdo realizadas bimestralmente,
testes elaborados pelos professores, trabalhos em grupo, pesquisas e projetos.
Adicionado a estas avaliacdes somativas, ha o registro pela professora da observacédo
diaria do aluno na escola.

O sistema de avaliagdo da Prefeitura do Rio de Janeiro é disposto na Resolugéo
da Secretaria Municipal de Educacdo n°. 1123, de 24 de janeiro de 2011. De acordo com
0 paragrafo 4° desta resolucéo, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, sera atribuido um
conceito global ao aluno, além de se registrar, no boletim escolar, em cada uma das
disciplinas do curriculo, a média, em escala de zero a dez, de todas as avaliagdes
bimestrais, tanto as programadas pelo professor como as elaboradas pela Secretaria
Municipal de Educacdo. No paragrafo 5° afirma que também serdo registrados no boletim
escolar, a cada bimestre, as notas das provas bimestrais, aplicadas pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

Quando o aluno apresenta dificuldades pedagdgicas, € encaminhado para a
recuperacdo paralela, que é ministrada pelo professor regente somente aos alunos que
apresentarem conceito global | ou média inferior a 5 em qualquer das disciplinas, como esta
disposto no artigo 7° da Resolucdo da Secretaria Municipal de Educacdo n. 1123, de 24 de
janeiro de 2011. De acordo com o paréagrafo Unico, o aluno com deficiéncia sera avaliado
considerando as acessibilidades curriculares propostas, o que requer o estabelecimento de
estratégias de avaliacOes diferenciadas. A escola oferece também aulas de reforco escolar,
todas as tercas-feiras, de 14h30 as 15h30, para os alunos que apresentarem necessidade de
um acompanhamento diferenciado. Ha um controle de frequéncia para os alunos que
apresentarem mais de dez faltas consecutivas. Caso o aluno continue a faltar, o responsavel é
convocado a assinar 0 Termo de Compromisso de Frequéncia. Caso as faltas continuem a
acontecer, o nome do aluno faltoso é adicionado a Ficha de Comunicagdo de Aluno
Infrequente (FICAI) e encaminhado ao Conselho Tutelar.

A escola tem como misséo oferecer ensino de qualidade e inovador atingindo os
mais altos niveis de aprendizagem dos alunos, de modo que eles possam garantir a
apropriacdo das competéncias béasicas dos contetidos, habilidades sociais, tornando-se
sujeitos criticos e capazes de influenciar positivamente na escola, buscando maior
interacdo com as familias. A equipe deseja que o aluno interfira na comunidade,
participando das decisdes, buscando solugdes, mantendo boa convivéncia, tendo presente

em sua vida a religiosidade e os valores morais e éticos. A comunidade escolar localiza-
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se em um lugar recém-pacificado e vive dificuldades com infraestrutura e com seguranca.

A filosofia da escola é:

Educar partindo do principio: prética-teoria-pratica, em busca da
construcdo de uma sociedade justa, igualitéria, vivenciadora de valores
e conhecimentos socialmente Uteis, almejando o desenvolvimento
integral do ser humano, sujeitos do contexto social e capazes de
transformar o ambiente em que vivem (PPP, 2018).

O objetivo do ensino fundamental é desenvolver a capacidade de aprendizagem,
postura pesquisadora, autoestima, formacao de valores com os vinculos familiares e a
convivéncia comunitaria.

A partir do ensino fundamental, todos os alunos da Rede Educacional do
Municipio do Rio de Janeiro podem participar dos projetos sociais que complementam o
ensino do nicleo comum. Nesse sentido, ha treze clubes escolares, dez nucleos de artes e
dezenove Polos de Educacdo pelo Trabalho.

Esses polos sdo unidades educacionais supervisionadas pelo Programa de
Extensdo Educacional.?’ Os alunos da rede apresentam prioridade no atendimento neste
servico. Eles podem cursar quantas oficinas desejarem, em turno diferente daquele em
que estdo matriculados na escola. O objetivo geral dos Polos de Educacédo pelo Trabalho
é a formacao interdisciplinar tendo o trabalho e a cidadania como elementos educativos.
Sao oferecidas as seguintes oficinas: Informatica, Fotografia, Cosmética e Educacdo
Ambiental. Como atividade cultural, a Prefeitura ainda promove o projeto Orquestra de
Vozes, que visa a estimular a inteligéncia musical das criancgas e jovens da cidade do Rio
de Janeiro, desenvolvendo habilidades para vivéncias individuais e em grupo. Os alunos
com deficiéncia também participam desses projetos. Na turma observada ha alunos
inseridos nesses programas oferecidos pela Rede Municipal de Ensino.

Dentre todos os projetos oferecidos pela Prefeitura, a turma do 6° ano do ensino
fundamental desta escola, informante desta pesquisa, estd vinculada ao Projeto Ginasio
Carioca. Uma reportagem de 6 de outubro de 2015 define o Projeto Ginasio Carioca como
mais um projeto da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, que foi
implementado em 2010 na Rede Municipal, homologado pelo Decreto n°. 32.672, de 18
de agosto de 2010.%

20 Disponivel em: http://wwwoO.rio.rj.gov.br. Acesso em: 5 nov. 2019.
2L Disponivel em: http://www.prefeitura.rio/web/sme/exibeconteudo?id=5075048. Acesso em: 31 ago.
2019.
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O projeto tem por objetivo principal diminuir as taxas de evasdo escolar que
ocorrem entre o Ultimo ano do ensino fundamental | (5° ano) e o primeiro ano do ensino
fundamental Il (6° ano), considerando os estudos realizados nas pesquisas do IDEB de
2009. Segundo os dados obtidos na reportagem, essa evasao ocorre devido a mudanca
brusca da organizacdo de aprendizagem do ensino fundamental | para o ensino
fundamental I1. Durante todo o primeiro segmento até o 5° ano, o aluno tem um professor
regente que ministra todas as disciplinas. J& a partir do 6° ano comum, o aluno tem até
oito professores para as diferentes disciplinas. Essa mudanca ocorre também quando o
aluno enfrenta as transformacdes socioemocionais da passagem da infancia para a
adolescéncia. Todas essas mudancas trazem reflexos no desempenho dos alunos, sendo o
aumento no indice de reprovagdo uma das consequéncias.

Com o objetivo de eliminar os reflexos negativos desta passagem, foi criado o
Projeto Ginasio Carioca. Nesse projeto, os alunos tém um professor regente para ministrar
todas as disciplinas, denominado professor generalista, e professores especialistas de
Educacdo Fisica, Artes e Inglés, além da aula de Libras, com uma professora surda
contratada pela Prefeitura. Semanalmente eles tém quatro tempos de Lingua Portuguesa,
seis de Matematica, quatro de Ciéncias, dois de Histdria, trés de Geografia, um de Estudo
Dirigido, trés de Educacao Fisica, dois de Artes e dois de Inglés. Em alguns sabados,
determinados com antecedéncia, os alunos com dificuldades recebem aulas individuais
de reforco escolar. Dessa forma, apenas no 7° ano, quando se pressupfe estarem mais
amadurecidos e preparados para lidar com as mudancas, os alunos passam a ter oito
professores especialistas para as diferentes disciplinas. Esse projeto foi inspirado no
modelo de educacdo da Coreia do Sul e Finlandia. Nesses paises, os alunos terminam o
primeiro segmento com doze ou treze anos, diferentemente do Brasil, onde os alunos
terminam com onze ou doze anos.

De acordo com as informac6es da reportagem, o projeto do 6° Ano Experimental
tem apresentado resultados satisfatorios, com médias superiores e alta taxa de aprovacéo
em relacdo ao 6° ano comum. Nos testes bimestrais e na Prova Rio, os alunos do projeto
chegam a ter um desempenho 50% acima do verificado nos demais estudantes do 6° ano
comum. Os gestores das escolas que seguem o projeto passam por treinamento durante as
férias de janeiro, com 0s seguintes temas: pontos de atencdo para adocdo do projeto,
matriz curricular, proposta de formacéo de professores e apresentacao da equipe e dos

coordenadores pedagogicos.
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Os professores generalistas também recebem um curso de atualizacdo, oferecido
pela Secretaria Municipal de Educacdo, com os seguintes temas: pratica pedagogicas,
orientagdes curriculares, planejamento, avaliacdo e desenvolvimento de projetos
pedagdgicos; formacdo com préaticas de dindmica em sala de aula, aprofundamento nas
disciplinas curriculares: atualizacbes com especialistas da Coordenadoria Técnica de
Educacdo da SME-RJ. Além dessa formagéo, ao longo do ano, os professores generalistas
recebem encontros de formacdo semanais, geralmente as quartas- feiras, na propria escola
ou na sede da SME e na Regional.

Os professores especializados de Educacéo Fisica, Musica e Inglés que assumem
as aulas dessa turma também recebem formacdo as quartas-feiras e tém trés encontros de
formagdo durante o ano. Nessas reunifes, sdo orientados quanto a necessidade de
realizarem um trabalho articulado com o professor generalista. Os professores
especializados reunem-se com o0s coordenadores das suas disciplinas na Secretaria
Municipal do Rio de Janeiro.

Ocorre periodicamente um encontro da equipe responsavel pelo treinamento
semanal dos professores generalistas, com a coordenacdo central da Secretaria de
Educacdo, para definirem a pauta dos encontros semanais. Os professores e 0s
coordenadores fazem um relatério semestral do projeto, retratando as atividades
desenvolvidas, o desempenho dos alunos e turmas de cada escola, facilidades e desafios
para desenvolver o projeto e sugestdes de melhorias para o semestre seguinte.

Observamos que a escola do Rio de Janeiro apresenta um lécus multicultural. A
perspectiva curricular do Projeto Ginasio Carioca inserido em uma escola-polo bilingue
para surdos, o curriculo, os projetos extracurriculares da unidade articulam com a
perspectiva multicultural em diferentes campos do saber. A disciplina de Libras inserida
no curriculo, uma professora generalista para lecionar todas as disciplinas, a formacgéo
continuada especifica oferecida pela Prefeitura auxiliam o docente a produzir
conhecimento, a formar diferentes identidades discentes e ser problematizador de
congelamentos identitarios e das desigualdades no contexto educacional (IVENICKI,
2018). O grande desafio dessa instituicdo e do docente generalista é buscar a prética
pedagdgica que concebe ‘“caminhos didatico-pedagdgicos que deem conta das
hibridizagdes e sinteses culturais presentes nessas construcoes identitarias” (IVENICKI,

2018, p. 1.155).
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4.2 Interacbes entre professores de Lingua Portuguesa e aluno(s)

surdo(s)/ouvinte(s) e entre alunos ouvinte(s)/surdo(s) nas escolas pesquisadas

As duas escolas pesquisadas sdo consideradas escolas bilingues e inclusivas.
Porém, a inclusdo escolar ndo significa apenas garantir 0 acesso a matricula e a insercao
dos alunos surdos na turma comum. E importante que esses alunos interajam com 0s
demais alunos da turma e participem das atividades coletivas da escola. Partimos do
principio de que a aprendizagem ndo ocorre somente em sala de aula, mas sim na escola
como um todo. As atitudes dos alunos ouvintes € marcada pelos significados apresentados
na conduta da escola, como instituicdo, e de suas familias, diante dos alunos surdos e de
outras diferencas contidas na escola (LODI; LACERDA, 2009).

Entendemos que as interacBes sociais contribuem para a amplitude do
conhecimento de mundo dos alunos surdos e ouvintes, sendo que esta aprendizagem
social se reflete na leitura e na escrita. Conforme a abordagem histdrico-cultural
preconiza, as criangas, desde a primeira infancia, devem estabelecer vivéncias da
lingua, pois a linguagem e o pensamento se relacionam de forma interdependente ao
longo de todo o desenvolvimento humano (VYGOTSKY, 1929). Nas interacdes
sociais, o significado das palavras pode ser ampliado para outros contextos
vivenciados. Esse processo também se reflete no modo como a crianga pensa e
conceitua 0 mundo onde vive.

Os seres humanos vivem imersos hum mundo da linguagem. Segundo Vygotsky
(2012), “o significado da palavra existe antes para outros e apenas depois passa a existir
para a crianga”. Por isso, acreditamos que a Lingua de Sinais colabora para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Nas interagdes sociais, todas as criangas conceituam
0 mundo, elaboram e re-elaboram significados. 1sso s6 é possivel acontecer no plano das
relagcGes subjetivas, ou seja, por meio das interagcdes sociais com o uso da Lingua de

Sinais, no caso de um ambiente inclusivo.
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4.2.1 Interacdes entre professores de Lingua Portuguesa e aluno(s)
surdo(s)/ouvinte(s) e entre alunos ouvinte(s)/surdo(s) na escola do Municipio de

Duque de Caxias

De acordo com os estudos de Santos (2018), a inclusdo dos alunos surdos na
escola-polo bilingue do Municipio de Duque de Caxias pesquisada apresenta uma longa
trajetdria de desafios, lutas e resisténcia. Em 1990, a escola recebeu o primeiro aluno
surdo incluido e, desde entéo, continua recebendo muitos alunos surdos. Vale ressaltar
que em Duque de Caxias ndo ha Associacao de Surdos. Assim, a escola representa o local
de encontro da estudantes surdos. Nas festividades da escola, a quantidade de ex-alunos
surdos presentes € superior ao quantitativo de ex-alunos ouvintes. Ha estudantes surdos
que consideram a escola como um espacgo de encontro, um lugar onde existem pessoas
que sabem Libras. Segundo o depoimento da professora regente de Lingua Portuguesa,
muitos ex-alunos surdos voltam a escola para comunicarem que estdo trabalhando, que
se casaram, para buscarem emprego, pedirem conselhos, desabafarem, namorarem,
levarem os filhos, estudarem e pedirem bolsa de alimentos, visto que a escola constitui a
representacdo de um espacgo que marca a identidade surda na regiéo.

Nessa escola, muitos profissionais sabem pelo menos um pouco de Lingua de
Sinais, ou seja, conseguem travar um didlogo com os alunos sem a presenca do TILSP: a
diretora, a professora de Lingua Portuguesa, o professor de Histdria, as professoras das
salas de recursos, os professores das classes especiais de surdos do 1° ao 5° ano, o porteiro,
algumas cozinheiras e funcionarios de servigos gerais, todos se comunicam usando a
Lingua de Sinais. Presenciei o diadlogo desses profissionais com os alunos surdos e
observei que a Lingua de Sinais circula com muita facilidade nas dependéncias da escola.
E facil encontrar pessoas conversando em Lingua de Sinais no refeitdrio, no patio e nos
corredores. Uns podem ter mais fluéncia do que outros, mas todos se preocupam em usar
a Lingua de Sinais, e quem ndo sabe sente vontade de aprender e se esforca para isso.

Desde 1999, a escola apresenta um aumento crescente de alunos matriculados,
tornando-se um polo de educacao de surdos. A partir de 2009, a escola realizou o |
Encontro de Educacéo de Surdos, inseriu a Libras como disciplina na grade curricular
do ensino fundamental Il e iniciou, em 2015, o projeto Libras, que lingua é essa?,
cujo objetivo era oferecer oficinas de Lingua de Sinais basico e intermediario para
todos os professores, funcionarios e familiares de surdos. Além disso, desde 2013,

anualmente, ofereciam atividades recreativas aos surdos e palestras sobre a area da
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surdez, na Semana do Surdo, evento anual que visava a levar informacdes de salde e
educacdo sobre surdez as familias e & comunidade. No momento, ndo h& mais esses
projetos devido a problemas de contrato de instrutores de Lingua de Sinais e falta de
apoio governamental para essas realiza¢des. Por isso, os funcionarios e os professores
mais antigos sabem Lingua de Sinais e 0s novos sabem menos. Alguns destes fazem
curso de Lingua de Sinais de longa duracéo, fora do horario de trabalho, por iniciativa
prépria, como € o caso do professor de Historia.

Em sala de aula, observamos que ha interacdo entre os alunos surdos e ouvintes.
Na turma hé vinte e nove (29) alunos ouvintes e seis (6) surdos. Todos o0s alunos sabem
pelo menos um pouco de Lingua de Sinais porque eles tém aula dessa lingua uma vez por
semana com um professor surdo contratado. Chamam a atencdo dois alunos com nivel de
competéncia intermediaria em Lingua de Sinais, que em alguns momentos atuam como
“monitores” da professora para ajudar os alunos surdos: explicam os exercicios e
colaboram durante as aulas usando a Lingua de Sinais.

No momento s6 ha uma TILSP para a escola toda. Pelo fato de a professora de
Lingua Portuguesa saber Lingua de Sinais, a TILSP permanece em suas aulas apenas de
vez em quando, em aulas previamente combinadas com a professora regente. Quando a
TILSP ndo est4 presente em sala de aula, a turma é dividida em duas partes: os alunos
surdos ficam sentados do lado direito e os alunos ouvintes, do lado esquerdo. No grupo
dos alunos surdos, ficam os dois alunos ouvintes que sabem bem a Lingua de Sinais. Eles

até parecem surdos interagindo com os colegas.

Episodio 1 — Apresentacao

A pesquisadora desta tese entra na sala pela primeira vez e se apresenta na aula de
Lingua Portuguesa. Pelo fato de ndo haver TILSP, a pesquisadora se apresenta em Lingua
Portuguesa e depois em Lingua de Sinais. Ela diz: “Meu nome é Mariana, meu sinal pessoal®?
é este (sinal de inteligente sem movimento). Estarei aqui com vocés alguns dias porque estou
fazendo uma pesquisa sobre como se ensina Lingua Portuguesa para surdos. Estarei aqui para

aprender com vocés.” Depois, 0 mesmo discurso foi repetido em Lingua de Sinais.

22 Sinal pessoal ¢ um artefato da cultura surda. E usado para identificar membros pertencentes a grupos
sociais surdos. O sinal € atribuido com base na observacdo de trés aspectos principais: caracteristicas
fisicas; comportamento marcante e apelido. Este sinal deve ser criado por uma pessoa surda.
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Os alunos surdos ficaram admirados e felizes em saber que a pesquisadora era
fluente em Lingua de Sinais e perguntaram se ela poderia ajudar nas aulas como TILSP.
Ap0s a resposta positiva, todos comemoraram. Os alunos ouvintes questionaram o sinal
da pesquisadora e perguntaram o porqué de o sinal ser daquele jeito. Ela explicou que,
quando iniciou a vivéncia na estudantes surdos, usava 6culos muito grandes e 0s surdos
diziam que ela era nerd. Todos riram ao saber 0 motivo e, a partir deste dia, quando 0s
alunos ouvintes tinham davida de algum sinal, perguntavam a pesquisadora. Houve
muitas interacdes entre 0s alunos surdos e ouvintes com a pesquisadora e a professora de
Lingua Portuguesa.

Entrar alguém novo na escola (e na sala de aula) que sabe Libras foi motivo de
comemoragdo. Observamos que os alunos ouvintes conhecem a cultura surda e se
preocupam com os colegas surdos; lamentaram a dificuldade de haver poucos TILSPs na
escola. Ha acolhimento dos alunos ouvintes em relagdo aos colegas surdos e uma empatia
entre eles. Os ouvintes estdo imersos na cultura surda (sabem o conceito e o valor afetivo
de um sinal pessoal para alguém, por exemplo) e reconhecem a dificuldade dos colegas
surdos. Percebemos que ha um conhecimento minimo de Libras por todos da turma
(alguns possuem um conhecimento ainda maior de Libras). A presenca de adultos surdos
na escola (como o professor de Libras) e referéncia identitaria para os alunos surdos e
ouvintes. As referéncias de identidade e cultura surda sdo necessarias para o
desenvolvimento académico, social e afetivo dos alunos surdos incluidos (LODI;

LACERDA, 2009). Essas condi¢des sao perceptiveis em toda a escola.

Episodio 2 — A cigarra e a formiga

A professora trabalhou a fabula “A cigarra e a formiga” como revisdo para uma
prova que seria realizada no dia seguinte. O objetivo era trabalhar o texto antes do dia da
prova para que os alunos surdos tivessem autonomia de leitura no ato da avaliacdo. Todos
copiaram este texto do quadro:

A cigarra e a formiga

A cigarra passou todo o verdo cantando, enquanto a formiga
juntava seus graos. Quando chegou o inverno, a cigarra veio a casa da
formiga para pedir que lhe desse o que comer. A formiga entdo
perguntou a ela:

— O que € que vocé fez durante todo o verdo?

— Durante todo o verao eu cantei! — disse a cigarra.

A formiga respondeu:

— Muito bem, pois agora dance!

Ruth Rocha. Fabulas de Esopo. Séo Paulo, 1966.
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Antes de iniciar a leitura e a explicacdo do texto, a professora apresentou aos
alunos surdos os sinais de cigarra e de formiga. Esses alunos ndo conseguiam identificar
0s insetos nem a diferenca entre eles. Foi preciso mostrar suas figuras, pesquisando na
internet em seus celulares pessoais. Ao identificar os insetos, os alunos surdos ensinaram
o sinal correto de formiga. Eles ndo estavam compreendendo o conceito de formiga
devido ao sinal que estava sendo usado. No momento do debate sobre o sinal de formiga,
os alunos ouvintes ficaram atentos e todos repetiram os sinais de cigarra e formiga para
aprender também.

A professora leu o texto oralmente para os alunos ouvintes e depois o sinalizou
para os alunos surdos. Ao final de sua explicagdo, um aluno surdo perguntou sobre a frase:
“muito bem, pois agora dance!”. Para explicar a frase, a professora dramatizou o texto,
interpretando a cigarra, e aluno ouvinte que sabe Libras interpretou a formiga. A
dramatizacdo foi feita em Libras. Todos gostaram muito e discutiram sobre a atitude da
formiga. O debate ocorreu primeiro em Libras e depois em Lingua Portuguesa. Ao final,
responderam perguntas de interpretacdo no caderno, copiando as perguntas do quadro.
Na correcdo do exercicio, as perguntas foram lidas e comentadas pela professora,
oralmente e depois em Libras.

E importante ressaltar que, quando a professora sinaliza, ela n&o oraliza. Ela divide
seu discurso em duas linguas e em dois momentos distintos. Isso € muito favoravel porque
ela respeita a sintaxe da Lingua de Sinais e evita praticar o bimodalismo. Ao final da aula,
a professora fez a chamada utilizando o sinal pessoal de todos os alunos surdos e o sinal
pessoal de alguns alunos ouvintes. Nem todos os alunos ouvintes possuem sinal pessoal,
sO 0s que sao mais proximos dos alunos surdos, pois, conforme a cultura surda, o sinal
pessoal deve ser estipulado pelos estudantes surdos. E uma forma de os estudantes surdos
demonstrarem que aceitam e acolhem a pessoa em seu meio. Esse processo acontece de
forma espontanea. Quando os alunos ouvintes fazem perguntas em Libras, a professora
parabeniza e valoriza isso. Se o aluno ouvinte perguntar o sinal de algo ou sinalizar errado,
a professora de Lingua Portuguesa intervém, demonstrando o sinal certo e ensinando
sinais novos, quando necessario.

Observamos que essa escola nasceu com os estudantes surdos e sempre
permanece lutando para oferecer um melhor ensino bilingue para os alunos surdos. Ha
um esforco de todos, desde a gestédo até os funcionarios, em garantir a comunicacao e
0 aprendizado a esses sujeitos. Mesmo diante de muitas dificuldades sociais,

financeiras, de infraestrutura, politicas, a escola tem 0 apoio e 0 reconhecimento da
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comunidade local. Constatamos que, nesse espaco, ainda distante do ideal devido as
dificuldades impostas, os alunos surdos tém uma imersdo no mundo da Lingua de
Sinais, 0 que colabora na apropriacdo ou internalizacdo de significados, em um
processo continuo que resulta na aprendizagem.

Para conceituar o mundo, os alunos surdos necessitam elaborar e re-elaborar
significados, e isso s6 se concretiza nas relagBes intersubjetivas. De acordo com a
perspectiva tedrica de Vygotsky (2010, 2012), séo as interacGes que colaboram com o
processo de formacdo das fungdes psiquicas superiores. Por isso reafirmamos que a

Lingua de Sinais é fundamental no desenvolvimento da aprendizagem do aluno surdo.

4.2.2 Interacbes entre professores de Lingua Portuguesa e aluno(s)
surdo(s)/ouvinte(s) e entre alunos ouvinte(s)/surdo(s) na escola do Municipio do Rio

de Janeiro

A escola do Municipio do Rio de Janeiro é uma das escolas-polo bilingues da
Rede Municipal que atendem a alunos surdos. Na turma observada, hé trinta e oito (38)
alunos ouvintes e dois (2) alunos surdos. Todos os alunos ouvintes das turmas com alunos
surdos estudam Lingua de Sinais com uma professora surda. Assim, toda a turma sabe
um pouco dessa lingua.

Foram observados alunos ouvintes e surdos trocando materiais, fazendo
cumprimentos e perguntando o sinal de alguma palavra para o colega surdo utilizando a
datilologia. Um dos alunos surdos domina a leitura labial e € mais oralizado porque possui
residuo auditivo, interagindo com mais alunos ouvintes do que o outro. Porém, os dois
alunos surdos sé&o muito unidos e se ajudam o tempo todo. Em alguns momentos, quando
necessario, o aluno surdo oralizado atua como “intérprete” do aluno surdo nao oralizado
para tirar duvidas de alguma explicacdo ou solicitacdo da professora.

Em sala de aula, a professora regente ndo sabe Lingua de Sinais (apenas alguns
sinais isolados, como: banheiro, 4gua, pode, ndo pode, parabéns, bom, inteligente). Os
alunos sédo acompanhados o tempo todo por uma TILSP (exceto no recreio e nas aulas de
Educacao Fisica). Mesmo assim, a TILSP pede para que os alunos se dirijam diretamente

a professora regente quando desejarem sair para beber dgua ou ir ao banheiro.

134



No recreio, todos os alunos, surdos e ouvintes, brincam juntos e enfrentam
conflitos como todos os estudantes. Os alunos ouvintes que ndo sabem Lingua de
Sinais fazem uso de mimicas e dramatizac¢@es para se comunicarem, mas ndo séo todos
os alunos ouvintes que se aproximam dos alunos surdos. Ha bom convivio e respeito
entre surdos e ouvintes na escola como um todo, ndo tendo sido observado nenhum
caso de bullying entre eles.

Observamos que hé interesse de alguns alunos ouvintes em aprender mais Lingua
de Sinais porque, quando querem dizer algo que ndo sabem, perguntam os sinais para a
TILSP. Na escola, além da TILSP, apenas a professora de sala de recursos, que sabe um
pouco de Libras, e os professores surdos contratados sdo fluentes em Libras, enquanto os
outros profissionais da escola ndo sabem Lingua de Sinais.

A professora regente utiliza muitos jogos em sua pratica pedagdgica. Os alunos
surdos participam em grupos e em duplas. A cada jogo, a professora modifica a
organizacao das carteiras para que os alunos possam interagir. O episddio relatado a
seguir demonstra a interacdo entre alunos surdos e ouvintes em um jogo pedagdgico

realizado em sala de aula.

Episddio 3 — Soletrando

A professora regente promoveu o jogo Soletrando. Os alunos receberam uma lista
de palavras divididas em nove grupos para estudar em casa. Em aula, a turma foi dividida
em equipes (nove grupos de quatro alunos e um grupo de dois alunos). A professora
sorteou nimeros de 1 a 9, que correspondiam aos numeros dos grupos de palavras, e
escreveu no quadro a pontuacdo de cada grupo. Um membro do grupo jogava o dado que
correspondia ao nimero de uma palavra. Esse aluno deveria ir a frente da turma e soletrar
a palavra sorteada. Quando a equipe ganhava quatro pontos, os alunos ganhavam um
pirulito da professora. Cada rodada deveria ser com um aluno diferente, de modo que
todos participassem. O aluno escolhido poderia solicitar uma dica para acertar a
soletracdo da palavra, indicada em cartdes coloridos (azul: Quantas letras tem a palavra?;
verde: A palavra tem hifen?; vermelho: Qual é a primeira letra da palavra?; marrom: A
palavra tem acento?). A turma vibrou com esse jogo, 0s alunos surdos também. Eles

gritavam de tanta animagé@o em cada acerto.
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Alguns alunos ouvintes utilizaram a datilologia para lembrar como se escrevia
a palavra e, em alguns casos, a professora descobriu que estavam “colando” utilizando
a essa técnica. Quando a professora virava de costas, 0s membros do grupo soletravam
a palavra para o aluno que estava na frente da turma utilizando o alfabeto manual. A
TILSP descobriu e todos riram muito. A professora nem puniu os alunos ouvintes que
fizeram isso.

Observamos nesse jogo que todos da turma, surdos e ouvintes, se apropriaram do
conhecimento sobre o alfabeto manual e interagiram, torcendo uns pelos outros. O
alfabeto manual colaborou, tanto para os alunos ouvintes quanto para os alunos surdos,
como estratégia de memorizacdo da grafia das palavras. Os alunos surdos ajudavam os
alunos ouvintes dando “dicas” da letra da palavra soletrada. Enfim, podemos concluir que
a pratica pedagdgica com a utilizacdo de jogos facilita a interacdo entre os alunos porque

as criancas se comportam de forma mais livre e espontanea.

Episddio 4 — Evento em Homenagem as Méaes

A escola promoveu uma homenagem as maes. Todas as turmas se formaram no
patio e cantaram “Esperando na janela”, musica de autoria de Cogumelo Plutdo, lancada
no ano 2000. Todas as turmas cantaram oralmente, fazendo gestos espontéaneos. Somente
a turma do 6° ano apresentou a musica em Libras.

Todos da turma aprenderam a letra da cang¢do em Libras e ensaiaram muito. No
primeiro dia do ensaio, a TILSP da turma ministrou a aula de Lingua Portuguesa. Ela
escreveu a letra da can¢do no quadro e explicou oralmente para os alunos ouvintes o
significado de cada metéfora. Explicou que a tradugdo néo é feita palavra por palavra, e
sim pela semantica de cada estrofe, e explicou o porqué da escolha de determinados sinais
e nao outros. Por exemplo: “Vocé ¢é a escada da minha subida”, em Libras, ficaria desta
forma: “Vocé ajudar eu subir desenvolver”. Nao poderia ser “vocé escada subir” porque
teria outro significado.

A aula foi muito boa. Os alunos ficaram avidos pela Lingua de Sinais e
compreenderam as metéaforas. Os alunos surdos ocuparam o espagco de monitores,
ensinando a musica para a turma. Quando os alunos ouvintes esqueciam algum sinal,
os alunos surdos ensinavam. Essa atividade proporcionou uma elevagédo na autoestima
dos alunos surdos, a valorizagdo da Libras no ambiente escolar e na comunidade em

geral, a compreensdo da diferenga da sintaxe da Lingua Portuguesa e da Lingua de
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Sinais e uma interacdo maior entre os alunos surdos e ouvintes. No dia da
apresentacdo, os alunos surdos ficaram em posicdo de destaque. A apresentacéo foi
lindissima e muito emocionante.

Embora haja um esforco da comunidade escolar em acolher e proporcionar
eventos em que alunos surdos e ouvintes possam interagir cada vez mais, observamos que
os alunos surdos ndo interagem com todos na escola de forma plena, pois ha apenas
algumas pessoas que sabem Libras além da professora surda e da TILSP. Essa observacao
nos leva a crer que a falta de uma lingua comum entre surdos e ouvintes é uma condi¢éo
evidente na escola. Porém, ha um respeito em relacdo a Lingua de Sinais, e quem néo
sabe demonstra vontade de aprender. Essas pessoas, quando ndo podiam chamar a TILSP
para se fazer entender pelos alunos surdos, utilizavam dramatizacGes, mimicas,
datilologias, escrita etc. para se comunicar. Ou seja, utilizavam comunicacdo multimodal

em muitos momentos, inclusive em sala de aula.

4.3 O profissional TILSP nas escolas inclusivas bilingues

O Plano Nacional de Educacdo de Educacdo especial na perspectiva da educacgédo
inclusiva apresenta uma de suas diretrizes na insercdo do aluno surdo na escola comum.
Assim, preconiza que o processo da inclusdo escolar possibilita “a constru¢do de
processos linguisticos adequados, de aprendizagem dos conteldos académicos e uso
social da leitura e da escrita” (LACERDA; LODI, 2009, p. 15). Nessa proposta, 0

professor deve ser um mediador e um incentivador da

construcdo do conhecimento através da interacdo com ele e com 0s
colegas: porém o fato de o surdo, em geral, ndo ter uma lingua
compartilnada com seus colegas e professores, e de estar em
desigualdade linguistica em sala de aula, ndo é comtemplado
(LACERDA,; LODI, 2009, p. 15).

Nesse sentido, a inser¢do do aluno surdo na escola comum precisa ser realizada
com todos os cuidados para possibilitar 0 acesso a aprendizagem, o que ndo é simples de
ser realizado. Assim, no contexto da educacao inclusiva, surgem “propostas que visam a
presenca de apoios tecnoldgicos e humanos especificos, de forma permanente ou
temporaria, para alcancar os objetivos finais da educacdo (LACERDA; LODI, 2009, p.
15). Um dos apoios humanos é o TILSP. Desde o inicio da implementacdo da proposta
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inclusiva, imposta pela forca da lei em meados da década de 1990, esse profissional surge
no cenario da educacdo para minimizar os problemas linguisticos e sociais do aluno surdo
na sala de aula inclusiva. Nos proximos itens apresentaremos o0 conceito e a insercao desse

profissional em cada escola pesquisada.

4.3.1 O profissional TILSP na escola do Municipio de Duque de Caxias

No decorrer da elaboracdo desta pesquisa, 0 municipio de Duque de Caxias sofreu
cortes de contratos de TILSPs e de mediadores na rede publica. A Secretaria Municipal
de Educacéo informou que, devido a esse problema, conta apenas com agentes de apoio
contratados e estagiarios, em parceria com o Centro de Integracdo Empresa-Escola
(CIEE), para o atendimento as demandas com prioridade. Ha a inteng&o de renovar esses
contratos e reorganizar a equipe de agentes de apoio (mediadores) e de TILSPs, porém, é
preciso aguardar a finalizacao do processo licitatorio. Aconteceram muitas manifestacdes
da comunidade em prol desta causa, conforme podemos observar na noticia do jornal
Extra do dia 11 de abril de 2019, quinta-feira (Figura 9):

Educacao
especial =
em xeque o &

Figura 9: Matéria no jornal Extra (11 abr. 2019) que denuncia a falta de profissionais na Educacéo
Especial da Rede Municipal de Duque de Caxias.

No momento em que foi concluida nossa observacdo na escola, estava sendo

iniciado um processo seletivo para o contrato de novos TILSPs e mediadores.
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Nas aulas de Lingua Portuguesa da turma observada, a unica TILSP entrou poucas
vezes em sala de aula. A professora regente de Lingua Portuguesa é atuante nos
movimentos sociais de surdos. Trabalha de forma voluntiria em uma Igreja da
comunidade e da aula de Libras no mesmo local de forma voluntaria. Ela mora no bairro
e é muito respeitada e conhecida na escola e na regido. Pelo fato de a professora regente
de Lingua Portuguesa da turma do 6° ano ser fluente em Libras, a TILSP néo vai muito a
essa sala, dando prioridade a interpretar em turmas de outros professores que ndo sabem
ou pouco sabem Libras. Como ha apenas uma TILSP em toda a escola, a prioridade é que
esta esteja presente em aulas relacionadas a Ciéncias Humanas, que demandam mais
leituras e interpretacdes do que as Ciéncias Exatas, que sao mais visuais. Os professores
que ndo sabem ou sabem pouco a Libras conseguem mais a presenca da TILSP, quando
possivel, em sala de aula. Por isso, a professora regente solicita a presenca da TILSP
apenas quando vai langcar um conteido novo ou pedir para os alunos lerem um texto.

Antes de lerem o texto individualmente de forma silenciosa, a TILSP traduz o
texto e a professora regente explica o enredo, esclarecendo o significado das palavras
desconhecidas em Libras. Quando a TILSP ndo esta presente na sala de aula, a professora
regente pede para os alunos surdos esperarem. Ela explica a atividade primeiro para 0s
alunos ouvintes e depois somente para os surdos. Porém, a forma de explicacdo para o0s
alunos surdos algumas vezes difere da explicacdo para os alunos ouvintes. Para os alunos
surdos, a professora utiliza mais pistas visuais, dramatiza¢6es, desenhos, entre outros, ou
seja, a comunicacdo multimodal. Ela sempre se dirige aos surdos em Libras, ndo fazendo
uso do bimodalismo ao sinalizar. Ela tem o cuidado de usar uma lingua de cada vez. Ao
fazer a chamada, ela faz o sinal pessoal dos alunos surdos e fala oralmente 0 nome dos
alunos ouvintes. Pelo fato de a professora de Lingua Portuguesa necessitar explicar o
exercicio duas vezes (uma vez para os alunos ouvintes e outra vez para 0s alunos surdos),
um exercicio durava a aula toda.

Quando a TILSP estava presente em aula, observamos que havia parceria entre
as duas profissionais. Havia um planejamento combinado e respeito mutuo entre elas.
Os alunos respeitavam a TILSP da mesma forma que a professora. A TILSP era mais
uma autoridade dentro de sala de aula, tanto para os alunos surdos, quanto para o0s

alunos ouvintes.
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Episodio 5 — O bisavé e a dentadura

A aula foi uma interpretacdo de texto do género conto, presente na pagina 20 do
livro didatico distribuido para toda a turma, intitulado “O bisavo e a dentadura”, da autora
Sylvia Orthof. Os alunos ndo levam os livros para casa, estes sdo guardados na escola.
Sao sobras de material didatico de anos anteriores, porque no ano de realizacdo desta
pesquisa ndo houve distribuicdo de material didatico para nenhum aluno da Prefeitura de
Duque de Caxias. O mesmo material didatico € utilizado pela professora em diferentes
turmas do mesmo ano de escolaridade.

A TILSP leu o texto antecipadamente e se posicionou de pé, ao lado da professora,
que também estava de pé, na frente da turma. A TILSP interpretava simultaneamente.
Pelo fato de a professora saber Libras, ela respeitava o turno da interpretacdo da TILSP e
esperava o término da interpretacdo de uma ideia para ingressar em outra.

A professora iniciou uma conversa prévia sobre o texto e perguntou, provocando
um debate: “O que é um conto? O que ¢ dentadura?”” Alguns alunos tomaram iniciativa e
responderam as perguntas, dando exemplos da dentadura da avé ou do av6. Quando um
aluno surdo levantava o dedo pedindo para falar, a TILSP interpretava em Lingua
Portuguesa o discurso desse aluno em Lingua de Sinais, de forma simultanea, para todos.

Ao iniciar a leitura coletiva do texto, a professora pediu para cada aluno ouvinte
ler um trecho em voz alta, enquanto os alunos surdos acompanhavam a TILSP. Apoés a
leitura do texto, a professora fez uma interpretacdo oral, perguntando: “Quem sdo os
personagens do texto? Quem sdo 0s personagens secundarios e os protagonistas? Qual é
o titulo do texto? Quem é o autor do texto? Qual é a moral da histéria? Que outro final
vocés dariam para a historia?” Todos os alunos participaram ativamente e tudo foi
interpretado simultaneamente. Até quando a professora chamava a atengdo de algum
aluno ouvinte, a TILSP interpretava.

Apos a interpretacdo oral, a professora explicou o significado de algumas palavras
desconhecidas pelos alunos, por exemplo: “traquinagem”. A professora escreveu a
palavra no quadro e apresentou varios exemplos de frases, escrevendo-as no quadro.
Além das palavras desconhecidas, foram explicadas expressdes como “surdo como uma
porta”. Para explicar essa expressao, a professora fez uso de dramatizagdes, em que abriu
e fechou a porta varias vezes da sala, chamando um aluno a frente para mostrar o conceito

de surdez profunda e fazer analogia com a expressao.
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Todos participaram ativamente e com entusiasmo. Ao final da aula, a professora
solicitou que fizessem a interpretacdo de texto por escrito. Ela ndo pediu para a TILSP
interpretar os enunciados do exercicio. Os alunos surdos se ajudam mutuamente e
chamam a TILSP em caso de davida. O exercicio foi corrigido no dia seguinte, mas a
pesquisadora ndao pode estar presente.

Observamos que hé parceria e respeito entre a TILSP e a professora de Lingua
Portuguesa. O professor tem a responsabilidade de explicar os contetdos de forma
acessivel aos alunos surdos e ouvintes, e se preocupa em atingir as duas realidades. Ao
explicar para os surdos, muitas vezes, da exemplos diferentes quando a explicacdo
depende do som ou quando o conceito é muito abstrato. Ela explica 0 mesmo conceito
varias vezes, sem pressa. Costa (2018, p. 249) afirma: “A clareza da explicacdo do
professor em Lingua Portuguesa surtird efeitos diretos na traducdo e interpretacdo em
Libras. Ambos, professor regente e intérprete, tém responsabilidade no processo de
ensino e aprendizagem vivenciado pelos alunos surdos”. Existe essa cumplicidade e a
divisdo de responsabilidades entre o TILSP e a professora no ato de ensinar, e entre oS
alunos surdos e ouvintes no ato de aprender. Defendemos a ideia de que o TILSP, na
educacdo basica, precisa atuar junto com o professor regente como mais um agente de

educacéo no espaco escolar.

4.3.2 O profissional TILSP na escola do Municipio do Rio de Janeiro

Na escola do Municipio do Rio de Janeiro, a TILSP permaneceu diariamente com
a professora em sala de aula. A dindmica do trabalho entre as duas era de cumplicidade e
parceria. A TILSP interpretava todas as aulas simultaneamente para os dois alunos surdos
da turma e, quando a professora precisava se ausentar da sala, a TILSP “tomava conta”
da turma, recebendo muito respeito de todos os alunos. Durante 0s jogos pedagdgicos
realizados em sala de aula, a TILSP permanecia junto ao grupo dos alunos surdos para
auxiliar na comunicacdo entre eles e os alunos ouvintes, colaborando tanto com os alunos
surdos quanto com os ouvintes. A TILSP também estava sempre disposta a ensinar Libras
aos alunos quando lhe perguntavam um determinado sinal.

Observamos que a TILSP participava da vida da escola, ou seja, colaborava na
festa junina, auxiliava alunos ouvintes, “chamava a atencdo” em alguns momentos,
participava das reunifes de planejamento junto com a professora regente, ensinava

Lingua de Sinais a turma quando perguntavam e, algumas vezes, ensinava Libras a
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professora regente também. Na hora do recreio, todos os TILSPs frequentavam a sala dos
professores, e também almogavam juntos. Enfim, a TILSP faz parte do ambiente e é
respeitada como um modelo bilingue dentro do espago escolar.

Episddio 6 — Trilha ortografica

A turma foi dividida em grupos de quatro alunos. Cada grupo recebeu uma tabela
com uma trilha imagética, conforme demonstra a Figura 10. Cada crianca recebeu uma
tampinha de refrigerante de cor diferente para mover nas casas da trilha. Um crianca do
grupo foi o juiz. Cada crianca jogava o dado e, quando a tampa caia em algum desenho,
a crianca precisava soletrar a palavra correspondente. Cada cartela do jogo apresentava
uma dificuldade ortografica diferente: palavras com R ou RR, S ou SS, X ou CH, entre
outras. Nos grupos com os dois alunos surdos, todos usavam o alfabeto manual para
soletrar as palavras. A TILSP participou do jogo, ensinando o sinal de cada figura para
os alunos ouvintes, ajudando na dinamica do jogo e mediando as interagdes.

Para os alunos surdos, a ortografia ndo é uma dificuldade de escrita, visto que eles
n&o pensam no som do grafema. Porém, esse jogo favorece a ampliacdo do vocabulario e

a relacdo entre o significante (a figura) e o significado (palavra em Lingua Portuguesa e

o sinal em Libras).

Figura 10: Jogo Trilha ortografica, utilizado na sala de aula pesquisada no Municipio do Rio de Janeiro.

Nesta escola, a TILSP é contratada de uma empresa terceirizada pela Rede
Municipal do Rio de Janeiro. A formacdo minima exigida é o ensino médio completo,
ndo sendo exigida nenhuma formacdo pedagogica. Porém, a TILSP realiza atividades
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pedagdgicas, além de interpretar. Kelman (2005) ressalta que as instituicGes de ensino
n&o delimitam uma fronteira entre o papel do TILSP e o papel do professor. Costa (2018)
discute a criacdo do cargo de professor intérprete de Libras em algumas redes municipais.
Quadros (2004) defende a ideia de que TILSP é diferente da profissdo de intérprete
educacional, o qual deve atuar na educacdo e tem como funcdo intermediar as relacdes
pedagogicas entre ouvintes e surdos.

Kelman (2005), Costa (2008), Lacerda e Santos (2014) constatam que a proposta
da educaco bilingue é um desafio. E necessario um trabalho de parceria entre o TILSP e
o professor. Sdo necessarios documentos que organizem o trabalho do TILSP dentro do
ambiente educacional, delimitando as funcdes entre eles. Porém, se o TILSP obtiver a
formagdo pedagogica, poderd atuar em forma de codocéncia com o professor. Costa
(2018) reafirma que ha urgéncia em construir estratégias especificas de organizacdo do
trabalho dos TILSPs, criando documentos e regimentos internos que delimitem a funcao
de cada um.

Constatamos que o TILSP que atua em ambiente educacional ndo deve apenas
interpretar friamente o discurso do professor. Ha interacdes diferentes dentro de uma sala
de aula, e o TILSP é mais um ator no cenario educacional, participando e atuando nesse
espaco como mais um modelo inclusivo e bilingue. A forma de trabalho da TILSP na
escola da Prefeitura do Rio de Janeiro favorece a dindmica da sala de aula e a incluséo

dos alunos surdos, e até mesmo a aprendizagem dos alunos ouvintes.

4.4 Préticas pedagogicas bilingues nas turmas inclusivas pesquisadas

Neste item, apresentaremos as préaticas pedagogicas bilingues observadas nas duas
escolas pesquisadas. Mesmo diante de muitas dificuldades estruturais, sociais e politicas
das instituicbes, observamos que, com o esfor¢co das professoras, das TILSPs, das
direcOes e das familias de ambas as escolas, é possivel construir uma educagéo inclusiva
bilingue para alunos surdos.

Observamos que a qualidade da educacdo ndo se constitui apenas de recursos
humanos e materiais didaticos, mas também da forma como é feita a explicacdo do
contetdo. A maneira como o professor se articula para explicar o contetdo, a atuagéo do
TILSP como agente de educacdo em parceria com o professor regente e as estratégias

visuais utilizadas, a comunica¢do multimodal, tudo isso favorece tanto os alunos surdos
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quanto os ouvintes. Ndo basta colocar apenas um desses fatores em evidéncia. E o
conjunto desses fatores que corrobora a educacao bilingue inclusiva de qualidade. As duas
instituicdes pesquisadas lutam muito e resistem para manter a qualidade de ensino que
oferecem. A seguir, sdo apresentadas as praticas pedagodgicas bilingues aplicadas nas
turmas observadas e as atividades que deram resultado de aprendizagem efetiva para

todos os alunos: surdos e ouvintes.

4.4.1 Préticas pedagdgicas bilingues em turma inclusiva da escola-polo do Municipio
de Duque de Caxias

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, de 2017, a tendéncia
pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias é
sociointeracionista. O trabalho da escola busca compreender as relacdes que envolvem o
desenvolvimento da aprendizagem humana. Nesse sentido, deve ser promovidas
atividades que favorecem a aprendizagem que se concretizam na interacdo em contextos
historicos, sociais e culturais. Ainda de acordo com Projeto Politico Pedagdgico, o
objetivo da escola é desenvolver um trabalho que compreenda a realidade das relac6es
sociais opressivas contidas na comunidade escolar e direciona-las a possiveis
transformacfes sociais. Como principios, a escola possui estes valores: ética,
compromisso, seriedade e respeito, solidariedade, espirito de coletividade, incluséo,
respeito as diferencas, gestdo democratica, participacao dos atores escolares nas tomadas
de deciséo.

Apesar de a Secretaria adotar essa abordagem teérica, cada professor tem
autonomia para exercer a sua pratica pedagogica como desejar, considerando que muitos
servidores se encontram em processo de formagao continuada. Existem professores que
exercem praticas mais tradicionais e outros que sao mais progressistas. Os professores se
relnem uma vez por semana para repensar, debater e trocar experiéncias sobre suas
praticas pedagogicas, nos grupos de estudos que envolvem os diferentes segmentos da
comunidade escolar. A cada bimestre os professores recebem o calendario das atividades
que acontecerdo durante os meses determinados (Anexo F).

No Projeto Politico Pedagogico, item 6, p. 24, estdo registrados os objetivos que

a comunidade escolar pretende alcancar e continuar desenvolvendo nos proximos anos:
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escolar;

Elevar o desempenho académico dos alunos;
Desenvolver praticas pedagdgicas efetivas e inclusivas;

Promover um clima escolar agradavel e democratico;

Promover uma gestéo participativa que envolva toda a comunidade

e Estimular a formacdo continuada dos profissionais da escola, bem
como assegurar espagos para que tal formagdo tenha como lécus
privilegiado a nossa Unidade Escolar;

e Melhorar as instalacdes fisicas da escola.

No ano letivo em que foi desenvolvida a pesquisa, a turma observada possuia 0s

seguintes tempos e disciplinas de aulas (Quadro 5):

Quadro 5: Horario de aulas da turma pesquisada na escola-polo bilingue do

Municipio de Duque de Caxias, 2019
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Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
L. Portuguesa L. Portuguesa Ed. Fisica Geografia Ed. Artistica
L. Portuguesa L. Portuguesa Ed. Fisica Geografia Ed. Artistica
Ciéncias Geografia Ciéncias Vago Ciéncias
Matemaética Matematica Historia Inglés Historia
Matemaética Matematica Vago Inglés Historia

Fonte: Secretaria da Escola.

Observamos, no quadro de horéario, que Lingua Portuguesa e Matematica tém

quatro tempos por semana, enquanto Ciéncias, Geografia e Histdria tém trés tempos por

semana. A gquantidade de tempos de aulas semanais nos leva a refletir sobre o valor que a

gestdo escolar impde a cada disciplina. Os professores de Lingua Portuguesa e

Matematica, que contam com mais tempos em sala de aula, podem desenvolver um

trabalho em conjunto e/ou trocar 0s tempos quando necessario.

Sobre as aulas observadas da disciplina de Lingua Portuguesa do 6° ano do ensino

fundamental 11, podemos ressaltar que a sala € de tamanho médio, arejada, com duas

janelas, dois ventiladores e é dividida com os outros dois turnos (manha e noite). Devido

a isso, encontramos no espaco trabalhos de alfabetizagcdo, como vogais pintadas no chao,

conforme demonstra a Figura 11.



Figura 11: Vogais pintadas no chdo da sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do
Municipio de Duque de Caxias.

A sala ndo apresenta muitos trabalhos expostos nem muitos estimulos escritos.
Como possui apenas um mural, alguns trabalhos sdo colados na parede. Na parede lateral
da sala, um cartaz apresenta as regras de convivéncia da turma (Figura 12).
Aparentemente esse cartaz pertence a outra turma, mas os alunos do 6° ano o utilizam

para ler e procurar palavras desconhecidas.

Figura 12: Cartaz com regras de convivéncia na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue
do Municipio de Duque de Caxias.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa, pelo fato de estarem sem TILSP, os alunos
ouvintes se sentam do lado direito e os alunos surdos, do lado esquerdo, conforme

podemos observar na Figura 13.
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Figura 13: Distribui¢do dos alunos na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do
Municipio de Dugue de Caxias.

A escola como um todo busca ser acessivel em Libras. Como exemplo, podemos
citar as indicacdes afixadas nas portas das salas, em Lingua Portuguesa, em Libras e com

0 alfabeto manual, conforme demonstrado na Figura 14.

Figura 14: IndicacOes nas portas das salas da escola-polo bilingue pesquisada do
Municipio de Duque de Caxias.

Esses cartazes podem servir como material de divulgacéo da Lingua de Sinais. Sao
validos para mostrar que a escola recebe alunos surdos. Alguns alunos ouvintes ficam
tentando repetir as letras do cartaz. Porém, vale ressaltar que o alfabeto manual ndo € a Lingua
de Sinais em si. Por exemplo, de acordo com a gramatica da Libras, a expressdo “sala de

aula” tem um sinal proprio, composto por “sala estudar”, conforme demonstra a Figura 15.
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Sala Estudar

Figura 15: Sinal para “sala de aula” (em Libras, “sala estudar”).
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/12892/como-incluir-alunos-surdos-na-
lingua- portuguesa. Acesso em: 17 ago. 2020.

Sobre as aulas de Lingua Portuguesa, observamos que a professora sempre tem
palavras de incentivo aos alunos e busca levar uma mensagem de autoestima. 1sso ajuda

muito na autoconfianca e no enfrentamento do desafio de aprender Lingua Portuguesa.

Episddio 7 — Normas de conduta

Nas primeiras aulas de 2019, os alunos construiram o cartaz apresentado na Figura 16:

# Eu sou capay.
# Eu vou continuar tentando,
1€ ser bem-sucedido no que

# Eu vou fazer o melhor possivel
ltulmmmemb;a

# Eu aprecio delicadeza.

Figura 16: Mural afixado na parede da sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do
Municipio de Duque de Caxias.



Nesse mural, encontram-se figuras correspondentes a bons e maus
comportamentos, associadas aos icones “curti” e “ndo curti”’. Vez ou outra, quando a
turma esta muito agitada, a professora pede para um aluno ouvinte ler as frases que estao
no centro do cartaz e todos os alunos ouvintes repetem em voz alta. Os alunos surdos
repetem as frases em Libras, acompanhando a TILSP. O objetivo da professora é reforcar
0 pensamento positivo dos alunos, que muitas vezes se encontram desmotivados e sem
confianca em si mesmos. As frases do cartaz, inspiradas em normas utilizadas no Japao,

sdo as demonstradas na Figura 17.

Figura 17: Cartaz com normas de conduta afixado na sala de aula pesquisada na escola-polo
bilingue do Municipio de Duque de Caxias.

Eles desconheciam o significado de muitas palavras, como: bem-sucedido,
delicadeza, ser capaz. A professora explicou o significado dando exemplos concretos de
acontecimentos ocorridos durante a aula e na escola. Houve um pequeno debate sobre as
frases, e os alunos surdos se colocaram também. Um aluno surdo comentou que muitas
vezes as pessoas nao acreditam que ele é capaz porque ele é surdo, ao que a professora
respondeu: — Todos vocés sdo capazes! Se vocés chegaram até aqui é porque sdo capazes!

— Foi uma aula carregada de emogéo.
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Sobre o material didatico utilizado, a Prefeitura de Duque de Caxias ndo estava
fornecendo nenhum material pedag6gico no momento da pesquisa. A professora utilizava
o livro didatico do Projeto Telaris, da Editora Atica (Figura 18), que eram livros antigos
reaproveitados da ultima distribuicdo do governo, ha cerca de cinco anos. A escola s

possui esses livros disponiveis aos alunos e aos docentes.

projeto

~qlelaris

Ara Tringood Hocgattn

Portuguérs 6

Figura 18: Livro didatico adotado pela turma pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio
de Duque de Caxias.

Os alunos ndo podem levar os livros didaticos para casa. Eles os utilizam em sala de
aula e depois a professora os recolhe, para serem utilizados em outra turma. Eles também n&o
podem escrever no livro. Em geral, a professora faz um resumo do contetido no quadro e eles
copiam no caderno. Eles também copiam os exercicios do livro e depois respondem as
questdes. O uso da xerox é racionado, geralmente apenas para fazer copias das provas. Existe
uma quantidade limite de xerox para cada turma. As vezes a professora distribui xerox de
folhas avulsas, com atividades de outros livros didaticos, para os alunos colarem no caderno.

Os contelidos a serem ministrados no ano letivo sdo estabelecidos pela BNCC. A
professora parece ndo ter pressa e ndo se preocupa com a quantidade de exercicios. Ela

explica varias vezes 0 mesmo exercicio até que os alunos entendam, em Libras e em Lingua
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Portuguesa. Apos a explicacdo, enquanto os alunos executam as atividades, a professora anda
pela sala verificando a atividade de cada aluno, corrige o exercicio no caderno, d4 visto e
escreve palavras de incentivo no caderno, como “Muito bem!”, “Parabéns!”. Algumas vezes
elogia a organizacdo no caderno, a letra do aluno ou corrige postura. Ao ir de carteira em
carteira, ela esclarece as davidas para todos que solicitam. Os conteudos das aulas observadas

pela pesquisadora estéo listados no Quadro 6.

Quadro 6: Contetidos das aulas observadas na escola-polo bilingue do Municipio

de Duque de Caxias

Contelidos das aulas observadas na escola-polo de Duque de Caxias

Interpretacéo de textos

Elementos da narrativa: situacdo inicial, complicacdo, climax e desfecho

Géneros textuais

Narrativas em prosa

Interpretacdo de metaforas presentes no texto (conto)

Marcadores de oralidade no texto escrito

Ordem alfabética

Letras maitsculas e minUsculas

Linguagem verbal, ndo verbal e mista

Frases exclamativas, interrogativas e negativas

Rima (poesia)

Uso do dicionario

Substantivos concretos e abstratos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As aulas de interpretagéo de texto abrangeram varios géneros e tipologias textuais,
tais como: poesia, texto narrativo, conto, fabula, palavras cruzadas, histdria em
quadrinhos, entrevista.

O trabalho com a tipologia textual entrevista foi constituido de uma entrevista que
os alunos deveriam realizar em casa, de forma individual. A professora mostrou o
questionario pronto e distribuiu uma cépia para cada um (Anexo G). Ela explicou o
objetivo de cada pergunta e o que era para eles fazerem. O objetivo da atividade era a
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realizacdo de uma entrevista com pessoas da comunidade: familiares, ex-alunos, ex-
professores, ex- funcionarios, entre outros. Apos a coleta de dados, a professora elaborou
um mural com as fotos e as informagdes coletadas pelos alunos para comemorar 0s
sessenta anos da escola. Essa atividade foi muito enriquecedora, pois descobriram muitos

parentes de alunos atuais que foram alunos da escola.

Episodio 8: Interpretacdo de conto (O bisavé e a dentadura)

Com a presenca da TILSP em sala de aula, ap6s uma conversa preliminar sobre o
conto, a professora iniciou um debate fazendo essas perguntas a turma: “Vocés sabem o
que é dentadura? Conhecem alguém que usa dentadura? VVocés sabem onde as pessoas
costumam guardar a dentadura quando ndo estdo usando?”’. No debate, todos participaram
ativamente. Toda a aula foi interpretada simultaneamente em Libras.

A professora solicitou aos alunos ouvintes a leitura em voz alta do conto intitulado
“O bisavd e a dentadura”, de Sylvia Orthof. Os alunos surdos acompanharam a
interpretacdo do texto. Depois da leitura compartilhada, a professora recontou a histéria
com suas palavras, explicando cada paragrafo. Apos a explicacdo, solicitou aos alunos
que circulassem as palavras desconhecidas. Em seguida, perguntou quais palavras eles
desconheciam. Um aluno surdo perguntou o que significava a palavra “oc€”, que aparece
no texto pela primeira vez no quinto paragrafo, onde se 1€ a seguinte fala de um dos

personagens:

—Toninho, océ vai beber desse copo ai, na sua frente? Olha que o bisavd
deixou a dentadura dele de molho, bem no seu copo, Toninho, na noite
passada!

A professora explicou que o conto é de origem mineira e que em cada estado
do Brasil existe um jeito diferente de falar, que significa sotaque. Em Minas Gerais é
comum as pessoas falarem “océ€” em vez de “vocé€” . Em sdo Paulo ¢ comum falarem
“pente” e no Rio de Janeiro falamos “penti” . A cada vez que ela citava uma palavra,

escrevia no quadro:

VOCE (Rio de Janeiro) = OCE (Minas Gerais)
PENTE (S&o Paulo) = PENTI (Rio de Janeiro)

Depois explicou que, em Libras, também existem regionalismos, e podemos fazer

a analogia com o “sotaque” em Lingua de Sinais.
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Gesser (2009, p. 40) afirma:

A lingua de sinais, ao passar, literalmente, “de mdo em mao”, adquire
novos ‘“‘sotaques”, empresta € incorpora novos sinais, mescla-se com
outras linguas em contato, adquire novas roupagens. O fenbmeno da
variagdo e da diversidade esta presente em todas as linguas vivas, em
movimento

Por exemplo, o sinal da cor verde no Rio de Janeiro € o apresentado na Figura 19.

Em Séo Paulo o sinal da cor verde é como apresentado na Figura 20:

Verde

Figura 19: Representacdo da cor verde em Libras no Rio de Janeiro.

S

S— S

Figura 20: Representacéo da cor verde em Libras em Séo Paulo.

Todos os alunos compreenderam muito bem e deram outros exemplos. A cada
exemplo citado, a professora escrevia a palavra no quadro e explicava o significado e em
que estado do Brasil é utilizado. Tanto os alunos surdos quanto 0s ouvintes
compreenderam o conceito apresentado.

Outro marcador de oralidade deixou os alunos surdos bem curiosos: a palavra

“Toninho”. A professora escreveu no quadro:

TONINHO = ANTONIO

153



Ela explicou que isso € um apelido em Lingua Portuguesa e deu outros exemplos,

com os nomes dos alunos da sala:

CLEYDE = CLEYDINHA
PAULA = PAULINHA

O sufixo “INHA” da sentido de intimidade e demonstra carinho por uma pessoa
querida. Em Lingua de Sinais, analogamente, seria 0 uso do sinal pessoal. Ao ingressar
nos movimentos sociais de surdos, cada pessoa recebe um sinal pessoal, de acordo com
suas caracteristicas fisicas ou jeito de ser. Cada explicagdo da professora, sempre que
possivel, fazia analogia com a Libras e com a cultura surda. Dessa forma, os alunos surdos

compreendiam muito bem e se apropriavam do conhecimento.

Episadio 9: Interpretacéo de poesia (“Infancia”)

Nesta aula professora trabalhou o género textual poesia. Solicitou aos alunos que
copiassem do quadro o poema intitulado “Infancia”, de Sonia Miranda. Ao solicitar a
copia, a professora ressaltou a importancia de os alunos copiarem com a mesma
diagramacéo que estva no quadro porque a poesia tem uma forma de organizacéo textual

que difere de um conto, por exemplo.

Infancia

Aninha

Pula amarelinha
Henrique

Brinca de pique
Marilia

De mae e filha
Marcelo

E o rei do castelo
Mariazinha

Sua rainha
Carola

Brinca de bola
Renato

De gato e rato
Jodo

De policia e ladréo
Joaquim

Anda de patins
Tieta

De bicicleta
Lucinha

Eu estou sozinha
\océ quer brincar comigo?
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Esta aula também teve a presenca da TILSP. Apos a copia do poema, a professora
solicitou aos alunos ouvintes que lessem o texto em voz alta e os surdos acompanhassem
a interpretacdo em Libras. Depois da leitura coletiva, a professora iniciou uma conversa
sobre o poema, perguntando: “— O que vocés perceberam com a leitura do texto?”’.

A professora chamou a atencdo dos alunos para a terminacdo das palavras que
rimam, como Castelo/Marcelo, Carola/bola, riscando com pilot vermelho a terminagao
de cada palavra. Ela explicou que rima é uma palavra que combina com a outra, que tem
sons parecidos. Observamos que ela usou o termo ‘“combina” porque em Libras ¢
utilizado o sinal de “combinar” com o sentido de “relacionar, que tem a ver com algo”.
Dessa forma, utilizou uma explicacdo coerente com a cultura surda, langando méo de um
termo que tanto os surdos quanto os ouvintes tiveram condicGes de entender.

Em seguida, escreveu no quadro:

RIMA
RIMAR = Palavras que combinam. Tém sons parecidos.

A professora mostrou a palavra no substantivo (rima) e depois em forma verbal
(rimar) para que os alunos conhecessem as duas formas de escrita. Depois, pediu-lhes que
marcassem em seus cadernos as terminacdes que rimavam e copiassem a explicacdo sobre
0 que é rima. Observamos que os alunos surdos oralizados ficaram tentando oralizar para
si mesmos algumas palavras do poema, tentando buscar pistas de oralidade. Ao final da

aula, a professora solicitou que os alunos realizassem a seguinte atividade:

1. O texto fala sobre: (marque um X)
a) () As brincadeiras de criancas
b) () As maneiras de brincar
¢) () As criangas que podem brincar
d) () As brincadeiras de meninos

2. Escreva dois versos (duas frases) com rimas:

Observamos que, nos enunciados, a professora tem o cuidado de escrever, entre
parénteses, frases curtas de modo que os alunos entendam o que € para ser feito. Os alunos
surdos tiveram dificuldade de fazer o exercicio nimero 2, e a professora deu este

exemplo: Meu irméo / Come péo.
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Os exercicios sdo, na maioria das vezes, de multipla escolha, com frases curtas e
respostas objetivas. Esse tipo de questdo auxilia na autonomia do aluno surdo para ler e
compreender com mais facilidade, pois cobra mais a leitura do que a escrita, e 0 aluno surdo
primeiro 1€ e desenvolve estratégias visuais de leitura e depois desenvolve a escrita. Para que
o0 aluno surdo assimile a sintaxe da Lingua Portuguesa, ele necessita ler muito. Por meio da
leitura, o aluno surdo absorve vocabuldrios e conceitos. O processo da escrita deve ser
posterior ao processo da leitura (LACERDA, 2014; KELMAN, 2005, 2011, 2015).

Observamos que a professora sempre aproveita o que os alunos trazem para a sala
de aula de forma espontanea e insere em suas aulas, contextualizando. Por exemplo,
quando os alunos ouvintes falam errado conforme a gramatica, a professora corrige-os.

Ela para a aula, escreve no quadro o erro e mostra para todos o que foi dito. Por exemplo:

A GENTE E AMIGO (errado)
NOS SOMOS AMIGOS (certo)

Também demonstrou a diferenga do significado entre a palavra “agente”

(profisséo) e a expressdo “a gente” (pessoas). Por exemplo:

O AGENTE CONCLUIU O SERVICO.

Quando os surdos apresentavam dificuldade com alguma palavra, ela parava a
aula e corrigia no quadro para que todos pudessem ver. Por exemplo: um aluno surdo
confundiu o conceito da palavra “apaixonado” com “aproximado”. Esse tipo de equivoco
raramente aconteceria com um aluno ouvinte porque o som das palavras difere. Mas,
como o aluno surdo utiliza pistas visuais, para ele as palavras eram muito parecidas

visualmente. A professora escreveu uma palavra e depois a outra:

APAIXONADO
APROXIMADO

Dessa forma, o aluno surdo pdde visualizar a diferenca da grafia de ambas as
palavras. A professora também explicou o conceito de cada uma dessas palavras, dando
exemplos em Libras e em Lingua Portuguesa. Essas corre¢cdes sao bem aceitas por todos
os alunos. Quando o aluno acerta ou se expressa utilizando uma forma de linguagem

rebuscada ou de forma correta, a professora valoriza.
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Observamos que em todas as aulas sdo utilizados muitos recursos de escrita no
quadro, desenhos no quadro ou no livro didatico, ou seja, pistas visuais para que o aluno
surdo possa perceber as informag6es e aprender o contetdo (LACERDA, 2014). Apesar
de poucos recursos tecnoldgicos disponiveis na escola, a professora se preocupa em levar
figuras, fazer dramatizacOes de texto, solicitar desenho de alunos, entre outros. Antes de
explicar o exercicio, a professora pede aos alunos surdos que leiam e tentem fazer
sozinhos. Ao final da execucdo dos exercicios, cada aluno leva o caderno em sua mesa
para ela dar o visto. Quando ha algum erro, ela pede para o aluno refazer a atividade até
acertar. Observamos que sdo realizadas muitas leituras e copias do quadro das atividades
proposta. Sdo poucas atividades de producdo textual. Quando hé atividades de redacéo, a
professora valoriza e permite a escrita na forma da interlingua.?®

As producbes textuais dos alunos surdos apresentam a caracteristica da
interlingua, com coeréncia e coesao textual. Inicialmente a professora aceita producoes
textuais escritas dessa forma, mas apresenta o texto gramaticalmente escrito em Lingua
Portuguesa. A escola entende que os alunos estdo em processo de aprendizagem de
Lingua Portuguesa como segunda lingua. E o que podemos observar nas atividades

apresentadas nas Figuras 21 e 22, a sequir.

23 Interlingua é o sistema de transicdo criado pelo aprendiz, ao longo de seu processo de apropriacdo de
uma segunda lingua. E a linguagem produzida a partir do inicio do aprendizado da segunda lingua,
caracterizada pela interferéncia da primeira lingua, até o aprendiz ter alcancado seu potencial maximo de
aprendizado (Disponivel em: https://www.sk.com.br/sk-interfoss.html. Acesso em: 6 nov. 2019).
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Figura 21: Producdo textual de um aluno surdo da turma observada na escola-polo bilingue do
Municipio de Duque de Caxias. (Transcrigdo: — Eu sou gata, me petunta nas parece o rosto uso. / — Eu
s60 sempre pode o0 seu blaco sague todo seu corpo. / — Eu vou monta vocé é ruim / — Eu ndo quero morrer.
/ — Eu sou bonito, mas, quer namorado, ela ndo quer, mas porque, ela fala vocé feio.)



Figura 22: Producdo textual de outro aluno surdo da turma observada na escola-polo bilingue do
Municipio de Duque de Caxias (Transcrigdo: — Bom saude / — Muito calor / — Vem chove / —
Nasceu flor.)

Observamos, na Figura 21, que na escrita desse aluno ha erros ortograficos. Esse
aluno ndo é surdo profundo, possui algum residuo auditivo e é oralizado. Utiliza a
oralidade para se comunicar com os ouvintes. Ele escreve “petunta” para a palavra
“pergunta”; “nas” para “mas”, “uso” para “urso”. Do grupo dos alunos surdos, este ¢ o
Unico que apresenta erros ortograficos. Ja o trabalho do segundo aluno (Figura 22)
demonstra que, apesar de escrever menos, ele apresenta coeséo e coeréncia na escrita e

escreve na estrutura sintatica proxima da Libras (interlingua).
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As avaliacOes de Lingua Portuguesa com frequéncia nao sdo acessiveis para 0s
alunos surdos. A professora elabora a mesma avaliacéo para todos os alunos pensando
nas especificidades dos alunos surdos também. Para algumas disciplinas, a prova é
acessivel especialmente para os alunos surdos. Nesses casos, o professor elabora duas
avaliagdes diferentes: uma para os alunos surdos e/ou com alguma outra deficiéncia e
outra para os demais alunos. Isso fica a critério do professor. No Anexo H encontra-
se a prova comum de Ciéncias e no Anexo I, a prova acessivel da mesma disciplina.
O contetido é o mesmo, porém, na prova acessivel, os enunciados sdo menores e ha
questdes objetivas.

Em sintese, podemos afirmar que ha um trabalho de ensino de Lingua Portuguesa
em que a lingua de instrucdo é a Libras, com vistas a educacdo bilingue de fato. As
estratégias de ensino de Lingua Portuguesa sdo multimodais: a professora utiliza aula
expositiva, com textos escritos funcionais e de diferentes tipologias: dramatizacdes,
desenhos, esquemas, entre outros, visando mais a leitura e a compreensao de textos do
que a gramatica.

As préticas pedagdgicas bilingues apresentam o desafio de produzir atividades que
atendam a heterogeneidade linguistica de todos os alunos, surdos e ouvintes. Buscam-se
atividades visuais, modos de explicacbes em que sdo utilizados recursos semioticos e a
pratica multimodal para que os alunos surdos possam assimilar 0s conceitos apresentados.

As categorias discutidas nesta tese se relacionam, ndo acontecem de forma
estangue. Consideramos que a identidade institucional, as interacfes entre professores e
alunos surdos, alunos surdos e ouvintes, o trabalho da TILSP em parceria com o professor
regente sdo elementos fundamentais para uma pratica pedagogica bilingue de sucesso.
Entendemos que, mesmo com recursos de baixo custo e até mesmo so quadro e pilot, é
possivel executar uma boa aula bilingue inclusiva. E fundamental que o professor conheca

a Libras e que use explicacOes diferentes para 0 mesmo conceito.

160



4.4.2 Praticas pedagogicas bilingues em turma inclusiva na escola-polo do Municipio
do Rio de Janeiro

A turma foi observada na escola-polo bilingue do municipio do Rio de Janeiro
durante quarenta horas de aula de Lingua Portuguesa, de 20 de margo de 2019 a 27 de
junho de 2019, todas as quintas-feiras, de 9h até 14h30. Os dados levantados na pesquisa
documental serdo registrados a seguir. Esta € uma turma com trinta e oito (38) alunos,
sendo dois (2) surdos. Ambos sabem Libras. A turma ndo tem alunos com outras
deficiéncias além dos surdos. As idades dos estudantes variam entre dez e treze anos,
sendo que um dos alunos surdos é o mais velho da turma, com treze anos. A turma tem
vinte (20) alunos do sexo feminino e dezoito (18) do sexo masculino. Ha alunos surdos
em outras turmas e escolaridades.

A turma observada esta inserida no Projeto Ginasio Carioca, inicialmente
denominado Projeto 6° Ano Experimental. A professora regente é generalista, lecionando
todas as disciplinas, inclusive Inglés. O horario de aulas da turma pesquisada para o0 ano

letivo de 2019 esta apresentado no Quadro 7.

Quadro 7: Horario de aulas da turma pesquisada na escola-polo bilingue do

Municipio do Rio de Janeiro, 2019

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
L. Portuguesa | Matemética Ed. Fisica Matematica L. Portuguesa
L. Portuguesa | Matemética Ed. Fisica Matematica L. Portuguesa
Matematica Historia Artes Ed. Fisica Ciéncias
Matematica Historia Artes L. Portuguesa | Ciéncias
Ciéncias Geografia Inglés L. Portuguesa | Geografia
Ciéncias Estudo Dirigido | Inglés Historia Geografia

Fonte: Secretaria da Escola.

Apesar de haver uma grade de horério, a professora regente generalista algumas vezes
redistribui esses tempos e disciplinas de acordo com o rendimento da turma e 0s
acontecimentos da escola. E interessante notar, no quadro de horarios, que as disciplinas
Lingua Portuguesa e Matematica contam com mais tempos de aula. O ensino de Lingua

Portuguesa esta presente o tempo todo. A professora trabalha de forma interdisciplinar e
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sempre oferece alguma atividade de producao textual e interpretacdo de texto nas aulas das
outras disciplinas. Somente a disciplina de Educagdo Fisica é ministrada por outro professor.

A Rede Municipal do Rio de Janeiro recebe um caderno pedagogico distribuido
para todos os alunos (Figura 23). Os alunos ndo levam esse caderno pedagdgico para casa.
O material so € utilizado na escola, para evitar perdas e ma conservacéo. E utilizado um
caderno pedagoOgico por semestre. Seus contetdos em Lingua Portuguesa sao:
interpretacéo de textos utilizando os géneros textuais — texto narrativo, contos e lendas,
contos de fadas, fabulas, historia em quadrinhos, textos informativos e letras de cancéo.
Além de compreender e interpretar o texto, ha atividade de analise textual: identificar no
texto o numero de paragrafos, a tipologia textual, os elementos da narrativa, tipo de
narrador (personagem ou observador) e o significado de palavras.

Figura 23: Caderno Pedagdgico utilizado no primeiro semestre de 2019 pela turma observada
na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.

H& poucas atividades de gramética e de producdo textual. Observamos que ndo
constam as disciplinas Historia e Geografia. Nas avaliacdes da Rede Municipal do Rio de
Janeiro ndo é cobrado o conteddo dessas disciplinas, somente Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias. Apesar de ndo ser o objeto de estudo desta pesquisa, ressaltamos
uma indagagdo: Por que ndo sdo cobradas essas disciplinas no curriculo, nem no material
pedagogico e nem nas avaliacdes unificadas da Rede, se fazem parte das diretrizes da
BNCC (BRASIL, 2018)? Conforme aponta Cury, Reis e Zanardi (2018, p.75), “ignorar o
curriculo sendo uma selecdo de cultura que se pretende socializar € investir em uma
neutralidade que rejeita a contradicéo e a pluralidade de projetos politicos que se colocam

em disputa e em conflitos em sociedade”.
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A professora regente, graduada em Histdria, por conta propria, utiliza livros que
sobraram da Ultima remessa de livros didaticos convencionais distribuidos pelo MEC aos
alunos da Rede Municipal. Os alunos ndo podem escrever nos livros nem leva-los para
casa. Este material é utilizado apenas em sala de aula, sendo as respostas dos exercicios
anotadas no caderno. Na maioria das vezes, a professora utiliza o quadro e os alunos
copiam o resumo dos contetdos apresentados e fazem exercicios copiados no caderno. O
namero de xerox é racionado por turma, sendo utilizado, na maioria das vezes, para testes,
provas internas da unidade escolar e trabalhos de avaliacdo realizados em sala de aula.

A professora, por ser generalista, trabalha mais facilmente com a
interdisciplinaridade, visto que tem mais tempo com os alunos e pode articular os
contetdos. Conforme comenta Oliveira e Santos (2015), essa é uma estratégia de ensino
que utiliza o conteddo de uma ou mais disciplinas para explicar um determinado conceito.
Essa pratica pedagogica pode apresentar eficdcia na compreensdo de conceitos
cientificos, fendbmenos e processos. A professora utiliza muitos jogos e dinamicas de
grupo. Os alunos estdo sempre mudando as carteiras de lugar e realizam trabalhos em
grupo em sala de aula. A TILSP acompanha os alunos surdos em todos 0s momentos,
exceto na aula de Educacéo Fisica.

A sala de aula da escola € colorida e com bastantes estimulos visuais. Os alunos

consultam todos os materiais. Para 0s alunos surdos, esses recursos visuais colaboram
muito no aprendizado da Lingua Portuguesa (LACERDA, 2014). Nas paredes ficam

afixados posteres, custeados pela professora, 0s quais reproduzimos a seguir (Figuras 24,

25 e 26).
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Figura 24: Cartaz com o alfabeto manual exposto na sala de aula pesquisada na escola-polo
bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.
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Figura 25: Cartaz com o0 mapa do Brasil, suas regides, estados e capitais, exposto na sala de aula
pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.

Figura 26: Cartaz com os numeros ordinais e cardinais em Libras, exposto na sala pesquisada na
escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.
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Quanto aos numeros ordinais, observamos que o cartaz exposto na sala (Figura
26) ndo condiz com as configuracOes de méos corretas em Libras, visto que os ordinais
apresentam configuragdo semelhante a dos cardinais, com a unica diferenca de que nos
ordinais ha movimento e nos cardinais ndo ha. As configurac@es colocadas no cartaz séo
relativas a quantidades, e ndo a ndmeros ordinais, conforme mostra a Figura 27
(QUADROS; KARNOPP, 2004). Ao detectar esse equivoco no cartaz, a pesquisadora
comentou com o TILSP, que acolheu a informacdo; o assunto ndo foi aprofundado devido

ao tempo, mas a intervencéo foi realizada pela pesquisadora.

Figura 27: NUmeros ordinais em Libras.

As figuras a sequir (Figuras 28, 29 e 30) apresentam os demais cartazes afixados

na sala de aula observada nessa escola.

-

FABUL ..
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E
5x

Figura 28: Cartaz com tabuada colorida, exposto na sala de aula pesquisada na escola-polo
bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.
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Figura 29: Cartaz com os termos das quatro operagdes matematicas, exposto na sala de aula
pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.

Figura 30: Cartaz com orientag0es sobre a organizacdo das ideias na producéo textual, exposto
na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.
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A sala tem ar-condicionado e é pequena em relacdo ao numero de alunos,

conforme podemos observar na Figura 31. Os alunos surdos costumam se sentar na frente,
junto a TILSP.

Figura 31: Sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.

Além dos posteres com recursos visuais, a professora coloca dicas de Lingua
Portuguesa fixadas na parede. Conforme podemos observar na ilustracdo a seguir (Figura
32), a professora afixou cartazes com regras de gramatica e ortografia em Lingua

Portuguesa para os alunos consultarem durante as atividades de producéo textual.
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Figura 32: Cartazes com dicas de Lingua Portuguesa expostos na sala de aula pesquisada na escola-polo do

Municipio do Rio de Janeiro.

Para apresentar o conceito de “latitude”, “longitude”, “horizontal” e “vertical”, a
professora colou essas palavras em volta do quadro (Figura 33). Este recurso favoreceu

os alunos ouvintes e os surdos também. Por meio de pistas visuais, os alunos
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compreenderam o conceito das palavras utilizadas.
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Figura 33: Cartazes fixados no quadro da sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do
Municipio do Rio de Janeiro.

Para identificar os géneros textuais e a explicacdo do conceito de cada género

textual, a professora confeccionou o cartaz apresentado a seguir (Figura 34).



Figura 34: Cartaz sobre géneros textuais fixado na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue
do Municipio do Rio de Janeiro.




Outro cartaz importante € um roteiro de como fazer uma redacéo (Figura 35).

Essas questdes sdo feitas pela professora quando eles realizam atividades de

producdo textual.

AVALIANDO MINHA
PRODUCAO
1.Coloquei titulo ?

2.0 titulo est3 adequado
ao texto?

3.0s paragrafos estao
alinhados?

4.Minha Producio ests
€OM um bom aspecto?
S. A letra esta legivel?
6. O tipo de texto que usei
esta de acordo com a
proposta?
7.Usei a estrutura correta
para esse tipo de texto?
- 8.Usei os sinais de
pontuacdo adequados?
L 9.Fiz a co da

Figura 35: Cartaz com dicas de producéo textual exposto na sala de aula pesquisada na escola-polo
bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.
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Ha também um cartaz com os numerais em algarismos e por extenso (Figura 36):

Figura 36: Cartaz com numerais exposto na sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do
Municipio do Rio de Janeiro.

Na sala de aula h4 ainda um mural (Figura 37), que a professora divide em trés
partes: aniversariantes do més e Quadro de Honra (com os nomes dos alunos que se
destacam pelo desempenho escolar); producdes textuais dos alunos; e noticias de fatos

ocorridos no més.

Figura 37: Mural da sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de
Janeiro.



A professora utiliza muitos jogos em sua pratica pedagogica. Elencaremos a seguir

alguns dos jogos observados e 0s episddios ocorridos na sua aplicagéo.

Episodio 10 - Jogo Soletrando

Este jogo foi descrito no Episddio 3 do item 4.2.2 desta tese. Um ponto a ressaltar
é que, para os alunos surdos, a professora faz uma pequena modificacdo para tornar o
jogo acessivel. Ela cobra deles apenas palavras que tém um sinal especifico em Libras.
Algumas palavras, como “expedi¢do”, ndo tém um sinal Unico em Libras, porque
podemos encontrar varios significados para a mesma palavra. Em Libras, alguns sinais se
modificam de acordo com o contexto em que a palavra esta inserida, por exemplo:
expedicdo de documento, expedicdo cientifica, expedicao de tropa, expedi¢cdo como se¢ao
de um estabelecimento onde se confeccionam mercadorias, dentre outros. Neste caso, por
ndo ter um dnico sinal, a TILSP deveria soletrar a palavra, e 0 jogo perderia 0 sentido.
Por isso, foi necessario selecionar palavras da lista oferecida pela professora. As palavras
soletradas pelos alunos surdos foram: natureza, tartaruga, segredo, antessala, dentre
outras. Essas palavras tém um Unico sinal, mesmo em contexto diferentes.

Outra modalidade desse jogo é realiza-lo com as palavras contidas em uma
historia ou em um texto. Nesse caso, as palavras estdo relacionadas a um Unico contexto,
o que facilita a interpretacao para o aluno surdo, porque o sinal em Libras estara de acordo
com o contexto da histéria. A professora realizou essa versao do jogo ap6s a aula sobre a
histéria do Egito, em que apresentou um video mostrando o processo de mumificacdo dos
faraos e a construcdo das piramides. A pesquisadora interpretou o video para os alunos
surdos. Apos o video, cada aluno produziu um texto e o entregou a professora. Em
sequida, a professora fez 0 jogo da forca com as palavras-chave do filme. Esse jogo
favorece a ampliagéo do vocabulario de um determinado conteudo. Para os alunos surdos,
compreender as palavras-chave de um texto colabora no processo de leitura e de escrita.

Nessa atividade, observamos que o desenvolvimento da escrita de um dos dois
alunos surdos é considerado muito bom. Ele escreve ainda na sintaxe proxima da Lingua
de Sinais, porém, observamos conjugacéo verbal e uso de conectivos, alem de coeréncia
e coesdo textual. Esse aluno esta no processo de aquisi¢do da escrita de uma segunda

lingua, no caso, a Lingua Portuguesa (Figura 38).
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Figura 38: Producéo textual de aluno surdo da sala de aula pesquisada na escola-polo bilingue do
Municipio do Rio de Janeiro. Este aluno apresenta surdez profunda neurossensorial bilateral
congeénita. E usuario de Libras. (Transcricdo: Era uma vez, 5 mil anos atras, é primeiro Egito. Menes é
primeiro o rei, Ele tenho um filho, dele nome é Fara6. Farad é um chefe. Cidade dos Egito é muito
enchentes. As pessoas muito morrer. Fara6 manda que as pessoas vai construir muro grande. Eles muitos
construir muro. Mar ndo conseguir onda. Depois Menes ja morreu e subtituir Farad rei. Ele muito manda
que coisas construir. Ele j& morreu. As pessoas faz abddmen para farad. Eles tirar 6rgéos de Farao e
depois coloca sal. Depois timulo farad guarda sacerdote).

A professora aceita a escrita dos alunos surdos dessa forma. Porém, pede para eles
lerem o que escreveram e depois mostra como seria a escrita gramaticalmente correta de
acordo com a Lingua Portuguesa. Observamos que as palavras-chave do contetdo de
Historia estdo presente no texto. O aluno surdo demonstrou que aprendeu o contetido de
Histdria apresentado e que a escrita em Lingua Portuguesa esta em desenvolvimento

como aprendizagem de segunda lingua.

Episodio 11 - Tangram

Este jogo possibilitou a pratica da interdisciplinaridade. A professora
confeccionou as pecas do Tangram em cartolina. O Tangram é uma atividade rica em
beneficios de estimulos cerebrais: potencializa a capacidade de resolucdo de problemas,
estimula a concentragdo, a percepcdo visual, a criatividade, promove coordenagédo
visuomotora, melhora a nogdo espacial e desenvolve o pensamento analitico.?*

24 Disponivel em: https://dosedepsicomotricidade.com/2019/05/05/tangram-e-0s-seus-beneficios/. Acesso
em: 14 ago. 2020.
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Primeiro os alunos manusearam livremente as pecas. Depois, a professora pediu

para montarem um quadrado perfeito, desta forma:

Figura 39: Modelo de quadrado utilizado em atividade com Tangram realizada na sala de aula
pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.

Disponivel em: https://dosedepsicomotricidade.com/2019/05/05/tangram-e-0s-seus-beneficios/.
Acesso em: 14 ago. 2020.

A etapa seguinte foi solicitar aos estudantes que montassem figuras conforme
mostrado na Figura 40. Esse trabalho foi realizado em grupo. Os dois alunos surdos
permaneceram juntos nos grupos, com a presenca da TILSP, que faz a mediagéo entre o0s

alunos ouvintes e surdos, quando necessario.

Figura 40: Figuras do Tangram trabalhadas pelos alunos na turma pesquisada na escola-polo
bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.



Observamos que os alunos surdos, por serem sujeitos com uma cultura visual,
conseguiram montar as figuras com mais facilidade do que os alunos ouvintes. Por isso,
ajudaram os alunos ouvintes a terminarem de montar as figuras. Atividades como essa
estimulam a percepcdo visual e colaboram no aprendizado da Libras: sendo uma lingua
visuoespacial, necessita de memaria visual na sua aquisi¢do. E o que Quadros (2019) e
Lebedeff (2017) denominam de letramento visual.

A professora solicitou aos alunos que criassem uma histéria utilizando as figuras
que eles montaram. Na aula seguinte, um representante de cada grupo leu a historia para
a turma. Infelizmente, ndo foi possivel nossa observacdo. Essa atividade trabalhou
conteddos relativos a Matemaética e Lingua Portuguesa.

A professora sempre promove produgdes textuais e incentiva os alunos a escreverem
em grupo e de forma coletiva. A professora e a TISLP agem como mediadoras e
estimuladoras da aprendizagem e das trocas de saberes. De acordo com as teorias
socioconstrutivistas, atividades em grupo e em dupla favorecem o desenvolvimento dos
processos mentais superiores (VYGOTSKY, 2010, 2012). Para a teoria sociointeracionista,
a troca de saberes e a colaboracdo mutua sdo fundamentais para promover a interacao social
e para a construcdo do desenvolvimento psicoldgico individual.

As provas internas e externas ndo sdo acessiveis somente para os alunos surdos
(Anexo J e Figura 41, a seguir). A professora ja elabora as provas de modo que todos
possam ter autonomia na realizacdo da avaliacdo. No ato da prova, a TILSP ndo interpreta
a prova toda, apenas alguma palavra ou expressdo que os alunos perguntem. Os alunos
surdo leem a prova com autonomia a resolvem na mesma sala de aula e da mesma forma
que os demais alunos.

Observamos que as questdes das provas séo objetivas. Essa forma de organizagéo
exige mais leitura do que escrita. Exercicios e provas redigidas desse modo favorecem os
alunos surdos, pois eles criam estratégias visuais proprias de leitura, buscando as
palavras-chave dos enunciados e questdes. Com base nas palavras-chave, os alunos
compreendem o contexto do que esta sendo solicitado na questao.

Segundo Stokes (2002), os alunos surdos necessitam serem letrados visualmente,
ou seja, aprenderem a buscar “pistas” no texto para compreenderem 0 sentido do que esta
sendo lido. Atividades com imagens pictoricas ou graficas permitem aos alunos surdos
perceberem, organizarem, construirem sentido e expressarem o que foi compreendido em
um texto. Devido a esse cuidado na elaboracdo das provas, os alunos surdos apresentam

autonomia na realizacdo das avaliacoes.
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Figura 41: Avaliagdo aplicada na turma pesquisada na escola-polo bilingue do Municipio do Rio
de Janeiro.



Episddio 12 - Bingo da Matematica

Outra atividade realizada foi o0 jogo Bingo da Matematica, retratado na Figura 42.
Cada grupo recebeu uma tabela com operagdes matematicas que precisavam resolver para

encontrar os resultados nas fichas.

Figura 42: Jogo Bingo da Matematica, utilizado em sala de aula pela turma pesquisada na escola-
polo bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.

Esse foi mais um jogo que proporcionou trocas de saberes entre alunos surdos e
ouvintes. Os alunos surdos permaneceram juntos no mesmo grupo e receberam a
mediacdo da TILSP, quando necessario. Algumas criancas ouvintes sabiam os nimeros
em Libras e interagiram muito bem. Depois, a professora pediu aos alunos que
escrevessem no caderno, por extenso, os resultados das operacdes presentes nas fichas. A
escrita por extenso de numeros, para surdos, € um desafio. Em Libras Ié-se, por exemplo:
42-quatro dois, e ndo quarenta e dois. Algumas escritas numéricas por extenso sdo visuais
e os alunos surdos tém mais facilidade. Por exemplo, 18-dezoito, é a juncéo da palavra
dez mais a palavra oito. Com o0 uso dessas pistas visuais, o aluno surdo absorve as palavras
desconhecidas, aprendendo seu significado. Mesmo assim, os alunos surdos dessa turma
conseguiram realizar essa atividade com sucesso. Quando necessario, consultavam o
banner de numeragdo exposto na parede da sala. A préatica de consultar com frequéncia
colabora para a memorizagao do grafema da palavra.
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Episddio 13 — Trilha de historia

O jogo ilustrado a seguir (Figura 43) chama-se Trilha de histéria. Cada grupo
recebe um tabuleiro, conforme mostra a figura. O jogo ndo tem inicio nem fim, o grupo
decide onde comeca e onde termina. Para demarcar as casas do tabuleiro, cada aluno
recebe uma tampa de refrigerante com cores diferentes. Um membro do grupo joga o
dado e, em cada figura sorteada, o aluno que jogou o dado precisa movimentar sua
tampinha o nimero de casas correspondente ao nimero sorteado. A cada figura em que o
jogador para, ele acrescenta mais um paragrafo na histéria coletiva. O paragrafo criado
deve corresponder a figura sorteada. A criacdo da histéria pode ser oral, escrita ou

sinalizada em Libras.

Figura 43: Jogo Trilha de historia, utilizado em sala de aula pela turma pesquisada na escola-polo
bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.

Os tabuleiros sdo confeccionados com papeldo de caixas e as casas do jogo sdo
figuras de revistas e jornais. Os tabuleiros podem apresentar figuras especificas de um

determinado tema ou ndo. O tabuleiro demonstrado na Figura 43 é sobre bullying. Outros
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tabuleiros apresentam figuras aleatdrias e as criangas devem construir historias a cada
figura que aparecer, dando sentido ao texto. Esse jogo auxilia na organizacdo do
pensamento, ao se construir uma historia em sequéncia l6gica. Quando apresenta um tema
especifico, pode funcionar como um grafico em teias, descrito no item 2.1.3 do Capitulo
2, pois funciona como estratégia de sistematizar ideias originarias de um tépico central.
Além disso, 0 jogo trabalha com o principio da semidtica imagética, ou seja, por meio
dele os estudantes realizam atividades que exploram a visualidade com o objetivo de
investigar aspectos da cultura surda (LACERDA, 2014, p. 187). Observamos que, nessa
atividade, tanto os alunos surdos quanto os ouvintes sdo beneficiados significativamente
na aprendizagem. Kelman (2011) reafirma que as estratégias de ensino contribuem para
0 sucesso de aprendizagem em uma turma inclusiva.

Enfim, hd muito estimulo para a leitura, desde a organizacdo da sala até as
atividades pedagogicas bilingues propostas pela equipe. Além dessas atividades ludicas,
a professora utiliza questionarios e interpretacao de textos de diversas tipologias textuais:
fabulas, contos, letras de cancdo, gréficos, tabelas, encartes de supermercado, linhas do
tempo, murais, cartazes, entre outras.

Para finalizar, destaco a frase que fica fixada na caixa de livros infantojuvenis no

cantinho da leitura da sala: “Uma crianga que 1€, sera um adulto que pensa” (Figura 44).

Figura 44: Caixa de livros do Cantinho de Leitura da sala de aula pesquisada na escola-polo
bilingue do Municipio do Rio de Janeiro.
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Essa caixa contém livro infantojuvenis e é um acervo pessoal, adquirido com os
recursos proprios da professora. Quando os alunos terminam as atividades, a professora
0s autoriza a escolher um livro para ler e, em seguida, recontar o que compreendeu da
historia. Os alunos surdos conseguem compreender as histérias que leem; eles recontam
as histdrias em Libras e, quando ha palavras desconhecidas, perguntam a TILSP. O
estimulo a leitura colabora para o sucesso do desenvolvimento da escrita.

Voltando & epigrafe deste capitulo, conforme afirma Paulo Freire, a leitura de
mundo precede a leitura da palavra. O ato de ler e interpretar o texto em Libras é de
fundamental importancia para que a crianca surda possa desenvolver suas funcgdes
cognitivas e desenvolver a escrita. Observamos que todas as criangas dessa turma,
inclusive os alunos surdos, sdo estimulados para o gosto da leitura e de aprender com

prazer por meio de atividades ludicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta tese afirmando que o ensino de Lingua Portuguesa é um desafio na
escola contemporanea para qualquer aluno, surdo ou ouvinte. Esses desafios se tornam
presentes devido ao fendmeno da globalizacdo, aos avangos tecnoldgicos, ao uso das
midias na vida cotidiana, a l6gica de mercado e a outros fatores que modificam a cultura,
nosso modo de viver, pensar e conceber o mundo. Nesse contexto, a escola assume um
desafio: educar na e para a diversidade. Dentre todas as diferengas, a surdez impGe um
desafio ainda maior: desenvolver um processo de ensino-aprendizagem em Libras, com
estratégias bilingues em contextos inclusivos. Defendemos que ha a necessidade de o
sistema escolar ser transformado a fim de promover processos de ensino-aprendizagem
que valorizem a diversidade (IVENICKI, 2019). Para atender aos alunos em sua
diversidade, a escola necessita fazer uso da abordagem socioiteracionista (VYGOTSKY
1929, 1989), fundamentada no preceito construtivista, estabelecido na abordagem
psicocultural em Bruner (2001).

E necessario haver uma mudangca no sistema educacional como um todo e em seus
artefatos, tais como: curriculo, sistemas de avaliacdo, estratégias de ensino, a lingua de
instrucdo utilizada em sala de aula, planejamento das aulas, forma de trabalho dos
profissionais envolvidos no processo de ensino. Enfim, defendemos que para uma escola
abracar todas as diferencas, inclusive a dos estudantes surdos, é necessario um curriculo
com base na Pedagogia de Projetos, o sistema de avaliacdo diario e continuo (BRUNER,
2001), estratégias de ensino multimodais (KELMAN, 2005, 2008) e com base na
pedagogia visual (LACERDA, 2014); a lingua de instrucdo deve ser a Libras, o
planejamento necessita ser flexivel e os profissionais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem devem trabalhar em codocéncia.

Apols a pesquisa documental e a observacdo participante nas duas escolas
pesquisadas, sendo uma do Municipio do Rio de Janeiro e outra de Duque de Caxias,
observamos que o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas-polo bilingues pesquisadas
ndo adotam metodologias especificas de ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua somente para os alunos surdos. As atividades oferecidas nessas aulas séo as
mesmas oferecidas para os alunos ouvintes. Mesmo diante de varias dificuldades de
outras instancias, o que parece fazer a diferenga no desenvolvimento da linguagem séo as
acessibilidades linguisticas das atividades apresentadas, a presenca do TILSP em sala de

aula executando o trabalho junto com o professor regente, em forma de codocéncia, 0 uso
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da Libras como lingua de instrucdo e a pratica multimodal utilizada pela professora
regente e pelo TILSP nas estratégias de ensino e de traducao e interpretacao.

O TILSP educacional necessita estar envolvido com o0 processo ensino-
aprendizagem. O professor regente e 0 TILSP podem e devem desenvolver um trabalho
de equipe e parceria. E importante que o TILSP conhega previamente o contetido que seré
trabalhado em aula e que ele participe das reunides de planejamento e dos conselhos de
classe. O TILSP precisa ser reconhecido, valorizado e ouvido pelo professor regente
como um profissional que conhece os estudantes surdos e sua lingua. Esse profissional
tem muito a contribuir na elaboragédo de materiais pedagogicos e nas atividades oferecidas
aos alunos surdos (KELMAN, 2008; BELEM, 2010).

Como pudemos observar nesta tese, 0 ensino de Lingua Portuguesa para surdos
vai além do dominio de vocabulérios e sinais isolados. 1sso nos leva a desmistificar a ideia
de que o surdo apresenta dificuldade ou impossibilidade de aprender Lingua Portuguesa
ou que um aluno surdo ndo consegue acompanhar um livro didatico. Qualquer aluno,
surdo ou ouvinte, em processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa, tera de lidar com
a questdo da leitura funcional.

Durante o percurso do desenvolvimento desta tese, no dia 7 de outubro de 2019,
um grupo de surdos e ouvintes, pesquisadores, professores e profissionais em defesa da
educacéo dos surdos, representados pelos membros do Grupo de Trabalho de Libras da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL),
escreveu um manifesto de discordancia da defesa ao método fonico para a alfabetizacédo
de estudantes surdos proposto pela Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e
Apoio as Pessoas com Deficiéncia, durante o Forum de Politicas Publicas para Pessoas
Surdas e com Deficiéncia Auditiva, realizado no dia 26 de setembro de 2019, Dia
Nacional da Pessoa Surda. A autora e a orientadora desta tese, como também o GEPeSS,
grupo de pesquisa sobre surdez do qual se originou este trabalho, se posicionam veemente
contra a ideia de ensinar os alunos surdos pelo método fonico. Defendemos que toda
metodologia de ensino baseada no método audiofonatério e estruturalista ndo traz
resultados positivos na aprendizagem da leitura e da escrita para surdos. N&o existe um
método Unico estabelecido. Acreditamos que ha uma grande diversidade entre os
estudantes surdos. A forma de ensinar deve levar em consideracdo o tipo e a forma da
perda auditiva do aluno e as condicGes linguisticas familiares e sociais que favorecam e

estimulem os surdos a adquirir a primeira lingua — a Libras.
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Defendemos o modelo de incluséo bilingue, no qual a crianga surda inicia seus
estudos na educagéo infantil até o 5°ano do ensino fundamental | em turmas somente de
alunos surdos para as aulas regulares (sendo o recreio, festividades escolares e as aulas
de Educacdo Fisica realizadas com os alunos ouvintes fazendo uso do TILSP), incluidos
em uma unidade escolar com alunos ouvintes. No 6° ano, esses alunos, com a identidade
surda e a Lingua de Sinais estabelecida e adquirida, seriam incluidos em turmas de alunos
ouvintes até o ensino médio, com a presenca do TILSP em todas as disciplinas. Esse
modelo de organizacao inclusiva bilingue colabora no processo de ensino e aprendizado
na educacdo basica até o 5° ano, fase em que os alunos se deparam com 0 processo de
alfabetizacéo e da constituicdo de sua subjetividade como pessoa surda.

Podemos concluir que, independentemente da forma como as escolas medeiam o
conhecimento da Lingua Portuguesa, se usam artefatos de metacognicdo ou de
comunicacdo multimodal (KELMAN, 2015), a Libras é a lingua mais indicada para essa
mediac&o. N&o basta apenas ter a presenca do TILSP em sala de aula. E necessario que
toda a explicacdo do contetdo seja oferecida por meio da pratica multimodal, ou seja, a
apresentacdo do mesmo conceito de diferentes modos e formas de aprendizagem (uso de
escritas, graficos, desenhos, mapas, jogos, entre outros). Ndo basta apenas traduzir o texto
para a Libras. E necessério fazer com que o aluno surdo vivencie o texto com base em
seu conhecimento de mundo. O professor necessita ensinar o significado de um sinal em
Libras utilizando diversos contextos e conceitos para 0 mesmo sinal e palavra. Por
exemplo, as palavras “laranja” e “bola” podem ser mostradas nestas sentengas: “Eu bebi
uma laranjada. A cor da camisa é laranja. / O menino joga bola. O rapaz deu bola para a
menina na balada.”

Consideramos que a qualidade da mediagdo semidtica na escolarizac¢éo dos surdos
traz resultados positivos sobre a aprendizagem em Lingua Portuguesa e sobre seu proprio
desenvolvimento. O uso de imagens, exemplos diversos, dramatizacdes, filmes, fotos,
charges, entre outros recursos semioticos, associados com a explicacdo em Libras,
relacionada a apresentacdo da sintaxe da Lingua Portuguesa, viabilizam um melhor
aprendizado da Lingua Portuguesa.

A pratica da leitura também é fundamental nesse processo. Pelo fato de o aluno
surdo absorver os conceitos por meio da visao, € necessario que ele seja encorajado a ler
muito e a ter estimulos de leituras e escritas durante o seu cotidiano (por exemplo: escrita
de listas de supermercado, bilhetes, cartas, mensagens de Whatsapp, perfil de Facebook,

entre outros). O aluno surdo percebe de forma visual um determinado simbolo grafico (a
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grafia da palavra), que remete a associacdo mental do sinal em Libras. Esse processo
permite significar a palavra escrita.

Detectamos que existem trabalhos de qualidade nas escolas-polo bilingues dos
Municipios pesquisados. Porém, ainda falta apoio em diversas instancias sociais,
pedagdgicas e estruturais. Constatamos que as escolas-polo bilingues ndo possuem
nenhum registro diferencial por serem escolas-polo. Elas deveriam ter um atendimento
diferenciado pelas Secretarias por serem escolas-polo bilingues, mas isso ndo ocorre. Os
resultados positivos obtidos se concretizam gracgas ao esforco pessoal dos profissionais
envolvidos nas unidades escolares pesquisadas.

Acreditamos que é possivel, na nossa realidade publica brasileira, executar a
educacdo inclusiva bilingue para surdos. Este estudo aponta perspectivas a serem
aprimoradas nas politicas publicas brasileiras: a necessidade de serem criadas politicas
publicas para viabilizar a aquisi¢do da Libras como primeira lingua aos surdos antes de
chegarem a escola, na mais tenra idade, e politicas publicas sobre os modos de atuacéo
do TILSP e a formacdo académica desse profissional, que deve trabalhar em codocencia

com o professor regente.
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X APENDICES
APENDICE A - Protocolo de Observacgéo de Interagdes e Atividades

PROTOCOLO DE OBSERVACAO DE INTERACOES E ATIVIDADES

Data: Turma: Professor(a):

Quantidade alunos: Meninas: Meninos:
Horario: Descricdo das atividades/
Hora/aula: Tempo total: Interacdes/ Observacoes

Tempo
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APENDICE B - T6pico Guia

- Organizacéao da sala;

-Disposicao dos alunos surdos e ouvintes em sala de aula;

-Disposicao da Intérprete de Libras em sala de aula;

-Metodologia e estratégias de ensino utilizadas em sala de aula;

-Recursos utilizados em sala de aula;

-Organizacéo do trabalho do professor regente e do intérprete de Libras;

-Sistemas de avaliacao utilizados;

-Interagdo entre alunos surdos e ouvintes/ Professor regente e alunos
surdos/intérprete de libras e alunos ouvintes/Intérprete de Libras e alunos surdos e
vice-versa;

-Uso e atribuicdo da Libras e da Lingua Portuguesa na sala de aula inclusiva;
-Observacoes gerais.
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APENDICE C - Carta de apresentacdo do Projeto de Pesquisa enviada a
Secretaria Municipal de Educacéo de Duque de Caxias

€ 0

Faculdade de
Educagio - UFR|

CARTA DE APRESENTACAO

A Senhora Denise Cabalini Klayn

Nome do Orgio: Subsecretiria de ensino da Secretaria Municipal de  Educagio de
Dugque de Caxias

Enderego do Orgﬁo: R. Pref. José Carlos Lacerda, 1424 - Jardim Vinte ¢ Cinco de
Agosto, Duque de Caxias -RJ

Assunto; Apresentagio de Projeto de Pesquisa

Prezada Senhora,

Apresentamos o Projeto de Pesquisa: Analise do ensino de Lingua Portuguesa
para surdos: um estudo de caso miltiplo. A pesquisa tem como objetivo geral analisar
0 ensino de Lingua Portuguesa para surdos no 6° ano do ensino fundamental em
escolas polo de dois municipios fluminenses: Dugue de Caxias ¢ Rio de Janeiro. Como
objetivos especificos pretendem-se identificar caracteristicas do ensino de Lingua
Portuguesa que apontam para a educagdo bilingue para surdos em cada escola polo
pesquisada ¢ descrever e analisar as realidades das duas escolas polo, os profissionais
envolvidos no ensino e no suporte ao ensino de alunos surdos.

Espera-se ainda pesquisar meios para poder contribuir e implementar estratégias
que venham a promover o ensino de Lingua Portuguesa para os educandos surdos em



sua segunda lingua (L2). Pretendemos pop essa razdo, a partir das priticas iniciadas
durante a pesquisa, promover uma aglo continuada com as escolas dos municipios
estudados, fazendo a devolugdo detalhada da pesquisa para cada escola polo em
questio. A Rede Piblica Municipal de ensino de Duque de Caxias foi uma das redes
escothidas para a realizagdo desta pesquisa por atuar compreender a uma rede de
ensino piblico, com 175 escolas, 5.700 professores, 1.400 funciondrios e
aproximadamente 80 mil alunos..no sentido de garantir uma educagio de qualidade
para os alunos. Além disso, promove agdes de formagdo inicial ¢ continuada para 0s
profissionais da educagdo. A pesquisa contard com a colaboragio de Viviane da
Rocha Gomes Barreto, portadora do RG 08.555.444-2 ¢ Douglas Lima de Assis,
portador do RG 221971013, Ambos sdo membros do GEPeSS - Grupo de Estudos ¢
Pesquisas sobre surdez , coordenado pela a Prof. Dr'. Celeste Azulay Kelman e
estudantes da area.

As informagdes a serem oferccidas para o pesquisador scrao guardadas pelo
tempo que determinar a portaria E/SUBE N°01, de 25 de maio de 2018 e ndo serdo
utilizadas em prejuizo desta instituigdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma
de danos @ estima, prestigio ¢/ou prejuizo econémico ¢/ou financeiro. Além disso,
durante ou depois da pesquisa ¢ garantido o anonimato das instituigdes que forneceram
as informagdes. A pesquisa envolverd filmagem e gravagdes e para isto serdo
assinadas autorizagdes de direito do uso de imagem ¢ do termo de consentimento livre
¢ esclarecido ¢ de assentimento que constam em anexo. Os instrumentos utilizados
para a construgdo de dados da pesquisa serdo: (1) a observagido das aulas de Lingua
Portuguesa em uma turma do 6° ano do ensino fundamental; (2) entrevista
semiestruturada (em anexo encontram-se as questdes a serem abordadas) com os
profissionais envolvidos no processo de ensino de Lingua Portuguesa no contexto de
educagiio inclusiva, caso hajam : 0 professor regente, 0 intérprete de LIBRAS - Lingua
Brasileira de Sinais. 0 mediador ¢ o professor do AEE - Atendimento educacional
especializado ¢ (3) andlise documental da escola pesquisada. O prazo para o retomo
da conclusio da pesquisa & Sccretaria Municipal de Educagio scra em 2021 apos a
defesa da tese prevista para a data 30/03/2021.

A pesquisa serd realizada pela Profa. M. Mariana Gongalves Ferreira de Castro,
profa. De LIBRAS da UERJ ¢ sob orientagdo da Prof. Dr*. Celeste Azulay Kclman, do
Programa de Pos-Graduagio em Educagao/UFRI.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRJ —
Universidade Federal do Rio de Janeiro, situada na Av. Pasteur 250 - Urca, RJ,
conforme conta o parecer em anexo.

Para tanto, respeitosamente solicito a V. 8% a emissio de documento
autorizando pesquisa.
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APENDICE D - Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RI10 DE JANEIRO

Pesquisadora responsével: Profa. M, Mariana Gongalves F. de Castro (Profa. de Libras da UERJ)
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé est sendo convidado (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa de doutorado
intitulada: Andlise do ensino de Lingua Portuguesa para surdos: um estudo de caso multiplo,
que tem como objetivo central analisar o ensino de Lingua Portuguesa para surdos no 8: ano
do ensino fundamental em escolas polo dos municipios Dugue de Caxias e Rio de Janeiro.Sua
participag&o ndo & obrigatdria e consistira em permissdo para observagio das aulas, pesquisa
documental da escola e entrevista com todos os profissionais envolvidos no ensino de Lingua
portuguesa para surdos no 6° ano do ensino fundamental. Se houverem profissionals surdos, a
entrevista seré filmada e se forem profissionais ouvintes, a entrevista sera gravada em audio
A qualquer momento vocé pode desistir de participar, retirando seu consentimento. A recusa,
desisténcia ou suspensao da sua participag@o na pesquisa ndo acarretara em prejuizo. O (a)
Sr” (a) ndo tera nenhuma despesa e também néo receberd nenhuma remuneragao.

Os riscos desta pesquisa s3o minimos no que se refere aos aspecios fisicos, psicolégicos e sociais. A
pesquisadora se compromete a realizar algumas medidas a fim de minimizar a ocorréncia de possiveis
riscos: a) apresentagdo do registro de Consentimento Livre e Esclarecido aos professores e pais dos
alunos que participardo da pesquisa, com a garantia de possibilidade de desisténcia a qualquer
momento; b) garantia do anonimato de todos os sujeitos participantes da investigagao; ¢) cuidado no
armazenamento de dados. Tedos os dados encontrados serdo utilizados somente para fins cientificos e
guardados sob o poder da autora e de sua orientadora. Os resultados obtidos serdo devolvidos as
instituigdes/escolas pesquisadas e a lodos os informantes desta pesquisa. Se vocé aceitar participar,
&ésiara contribuindo para pesquisar meios de poder contribuir e implementar estratéglas mais eficazes
para o ensino de Lingua Portuguesa dos educandos surdos em segunda lingua (L2). Pretendemos por
essa razzo, a partir das praticas iniciadas durante a pesquisa, promover uma agdo continuada com as
escolas dos municipios estudados, fazendo a devolugdio da pesquisa para cada escola pdlo
pesquisada, Além disso, as praticas engendradas na pesquisa serdo socializadas, através de palestras
para os professores dos municipios pesquisados e outros eventualmente interessados. Visamos ainda
contribuir, de forma mais abrangente, por meio da divuigagdo dos resultados da pesquisa em
Cangressos da drea e publicagiio em periédicos especializados.

Os dados coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa e mantidos em arquivo fisico e/ou
digital sob a guarda do pesquisador por um periodo de 5(cinco) anos apds o término da pesquisa

Rio de janeiro de de

Li e aceito participar desta pesquisa
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CIEP sobre o Projeto de Pesquisa
-

UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA
E CIENCIAS HUMANAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Analise do ensino de Lingua Portuguesa para surdos: um esludo de caso multiplo

Pesguisador: MARIANA GONCALVES FERREIRA DE CASTRO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 03501518,1.0000.5582

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.058.718

Apresentagdo do Projeto:
Trata-se de um projeto de tese de doutorado, cujo titulo & Analise do ensino de Lingua Portuguesa para
surdos: um estudo de caso multiplo, a ser realizado no ambito da Faculdade de Educacdo da UFR..

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos apresentados sdo:

Analisar o ensino de Lingua Portuguesa para surdos no 6 ano do ensino fundamental em escolas polo de
dols municipios fluminenses: Duque de Caxias e Rio de Janeiro.

Identificar variaveis do ensino de Lingua Portuguesa que aponlam para a educacao bllingue para surdos em
cada escola polo pesquisada; Comparar as realidades das duas escolas polo de ensino de Lingua
portuguesa para surdos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Saobre os riscos a autora do projeto de pesquisa diz que: "Os riscos desla pesquisa sao minimos no que se
refere aos aspeclos fisicos, psicologicos e sociais. A responsavel pela realizacao do estudo se compromete
a realizar algumas medidas a fim de minimizar a ocorrencia de possiveis riscos: a) apresentacao do termo
.de Consentimento Livre e Esclarecido aos professores e pals dos alunos

Enderego: Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3" andar, sala 30

Baire: URCA CEP: 22.2090-240
UF: RJ Municipio: RID DE JANEIRO
Telefone: (21)3038-5167 E-mail: cop.cich@gmail.com
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UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA
E CIENCIAS HUMANAS DA SQEBrTA ™
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
Cantinuacito do Parecer: 3.059.718

que participarao da pesquisa, com a garantia de possibilidade de desistencia a qualquer momento; b)
garantia do anonimato de todos os sujeitos participantes da investigacao; ¢) cuidado no armazenamento de
dados.Todos os dados enconirados serao utilizados somente para fins cientificos e guardados sob o poder
da autora e de sua orientadora.Os resultados serao devolvidos as instituicoes pesquisadas e a todos os
informantes desta pesquisa.Em caso de dano comprovadamente oriundo da pesquisa voce tera direito a
indenizacao atraves das vias judiciais, comao dispoem o Codigo Civil, o Codigo de Processo Civil e a
Resolucao no 466/2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS)."

Sobre os beneficios: "Se voce aceitar parlicipar, estara contribuindo para pesquisar meics de poder
contribuir e implementar estrategias mais eficazes para o ensino de Lingua Portuguesa dos educandos
surdos em segunda lingua (L2), Pretendemos por essa razao, a partir das praticas iniciadas durante a
pesquisa, promover uma acao continuada como as escolas dos municipios estudados, fazendo a devolucao
detalhada da pesquisa para cada escola polo pesquisada”

Comentérios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

O projeto ndo apresenta nenhuma dimensao que comprometa a ética em pesquisa, Ha necessidade, no
entanto, de rever o comprometimento de indenizacéo por parte da pesquisadora caso ocorra algum tipo de
dano oriundo da pesquisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

A pesquisadora apresenta todos os documentos exigidos pela Plataforma Brasil. O "TCLE" merece
avaliagdo a respeito do comprometimento da pesquisadora a respeilo da "indenizagac"pelas legislagdes
existentes, mencionadas no item da avaliagdo de risco.

Recomendacgbes:

Retirar do RCLE a referéncia a indenizagdo, por se tratar de legislaggo ordinaria.

Substituir a palavra “Termo” de TCLE por "Registro* de RCLE, conforme Resolugédo 510.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O projeto esta aprovado e reforga-se o cumprimento das recomendagdes acima.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 26/11/2018 Aceito

Enderago: Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédiac CFCH, 3° andar, sala 30

Bairro: URCA CEP: 22.290-240
UF: RJ Municiplo: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3938-5167 E-mall: cep.cich@gmail.com

Paginag 02 e 00
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UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA

E CIENCIAS HUMANAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO

Continuagiio do Parecer: 3.059.718

Qo™

Basicas do Projeto  |ETO_1248353.pdf 11:58:48 Aceito
Folha de Rosto folha.pdf 05/11/2018 | MARIANA Aceito
13:22:41 |GONCALVES
FERREIRA DE
CASTRO
Projeto Detathado / | projeto.pdf 26/10/2018 |MARIANA Aceito
Brochura 23:30:35 |GONCALVES
Investigador FERREIRA DE
CASTRO
TCLE /Termos de  |UFRJ.pdf 26/10/2018 | MARIANA Aceito
Assentimento / 23:30:10 |GONCALVES
Justificativa de FERREIRA DE
Auséncia CASTRO
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 05 de Dezembro de 2018

Assinado por:

Ménica Pereira dos Santos

(Coordenador(a))

Enderego:  Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3° andar, sala 30

Bairro: URCA CEP: 22.290-240
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3938-5167 E-mail;

cep.cich@gmail.com

Pagna 03 e 03
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ANEXO B - Edital n°. 002/2019, da Secretaria Municipal de Educacao
de Duque de Caxias

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 25 de agosto - Duque de Caxias / RJ.
CEP: 25.071-120 - Tel.: 2671-6612 / 2771-5870

EDITAL N° 002/2019

PROCESSO SELETIVO SIMPLIFICADO N° 002/2019

PROCESSO SELETIVO SIMPLIFICADO PARA SE!.E(;;\O
DE CANDIDATOS A CONTRATAGAO TEMPORARIA E
FORMAGAO DE CADASTRO RESERVA, A FIM DE
ATENDER AS DEMANDAS DA SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCAGAO, SUAS UNIDADES DE ENSINO E
CONVENIADAS NOS QUATRO DISTRITOS DESTE
MUNICIPIO DE ACORDO COM SUAS NECESSIDADES.

A PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS, por intermédio da Secretaria Municipal de Educacéo, no
uso de suas atribuicdes legais, em conformidade com a Lei Municipal n°. 1.922, de 08 de dezembro de 2005,
regulamentada pelo Decreto Municipal n°. 5.537, de 02 de fevereiro de 2009, e suas posteriores alteragdes, tendo
em vista a necessidade de manter o bom desenvolvimento das atividades da Secretaria Municipal de Educagéo,
resolve tornar publico a abertura de inscricdo para o Processo Seletivo Simplificado para contratagéo temporaria
nos termos do art. 37, IX, da CRFB/88, e cadastro reserva, no intuito de atender a sede da SME, suas Unidades de
Ensino e Conveniadas, nos quatro Distritos deste Municipio, sendo a Comissdo Organizadora do Processo
Seletivo Simplificado 002/2019 designada pela Portaria SME n° 027/2019/GS/SME, responsavel pela coordenagao
e pelo andamento de todas das etapas deste Processo Seletivo, nos seguintes termos:

1 DISPOSIGOES PRELIMINARES

11 O Processo Seletivo Simplificado destina-se a selecdo de candidatos para contratagdo por tempo
determinado de pessoal e formagéo de cadastro de reserva para exercerem as seguintes fungdes:
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FUNGAO

VAGAS
AC:

PCD*

oH

REQUISITOS

INTERPRETE DE
LIBRAS

R$ 2.421,77

22

02

22h30m

1- Diploma elou
certificado  de  nivel
médio e/ou  técnico,
expedido por instituicao
de ensino reconhecida
pelo Ministério da
Educacdo, Secretarias
ou Conselhos Estaduais.
2- Diploma e/ou
certificado e proficiéncia
em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS.

INSTRUTOR DE
LIBRAS

R$ 2.421,77

06

00~

22h30m

1-Diploma e/ou
certificado  de  nivel
médio e/ou  técnico,
expedido por instituicao
de ensino reconhecida
pelo Ministério da
Educagédo, Secretarias
ou Conselhos Estaduais.
2- Ser nativo da Lingua
Brasileira de  Sinais
(Vaga  destinada a
Pessoa Surda).




ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 25 de agosto - Duque de Caxias / RJ.

CEP: 25.071-120 - Tel.: 2671-6612 / 2771-5870
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ASSISTENTE EM
EDUCACAOQ DE
SURDOS

R$ 2.421,77

20

00*

22h30m

1- Diploma efou
certificado  de  nivel
médio elou  técnico,
expedido por instituicdo
de ensino reconhecida
pelo Ministério da
Educacédo, Secretarias
ou Conselhos Estaduais
2- Ser nativo da Lingua
Brasileira de  Sinais
(Vaga destinada a
Pessoa Surda).

INSTRUTOR
DO SISTEMA
BRAILLE

RS 2.421,77

05

01

22h30m

1- Diploma efou
certificado de Ensino
Médio em Formacéo de
Professores ou
Graduacgao em
Pedagogia ou outras
areas de Licenciatura
Plena, expedidc por
instituicdo de  ensino
reconhecida pelo
Ministério da Educacgéo,
Secretarias ou
Conselhos.

2- Diploma elou
certificado de formacgao
especifica na
metodologia do Sistema
Braille devidamente
reconhecido pelo
Ministéric da Educacao
e Proficiéncia na escrita
e na leitura em Braille.

AGENTE DE
APOIO A
INCLUSAO |

R$ 1.702,72

200

20

40h

Diploma efou certificado
de conclusdo do Ensino
Médio em Formagao de
Professores, ou
Graduacgéo em
Pedagogia ou outras
areas de Licenciatura,
expedidos por Instituic&o
de Ensine reconhecida
pelo Ministério da
Educacgéo.

[§9]



ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 25 de agosto - Duque de Caxias / RJ.
CEP: 25.071-120 - Tel.: 2671-6612 / 2771-5870
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’ Diploma efou certificado
de curso Técnico de
Enfermagem ou Nivel

AGENTE DE Superior em
APOIO A R$ 1.805,72 40 04 30h Enfermagem, expedido
INCLUSAO Il por instituicao de ensino
reconhecida pelo

Ministério da Educagéo,

Secretarias ou

Conselhos Estaduais e

Conselho Regional de
Enfermagem.

Registro Ativo no |

Diploma ou Certificado
de Conclusdo de Nivel

Tg'AOI\TJSIL%RREgE R$ 1.336,00 200 20 40h Médio expedido  por
APOIO ESCOLAR instituicdo de  ensino
reconhecida pelo

Ministério da Educacéo

* AC — AMPLA CONCORRENCIA
** PCD - PESSOA COM DEFICIENCIA
*** Nao ha reserva de vagas para PCD, uma vez que o cargo é destinado a pessoa surda.

2 DAS ATRIBUIGOES:

2.1 INTERPRETE DE LIBRAS

Intermediar e auxiliar na comunicagéo entre surdos e ouvintes, surdos, surdos-cegos, por meio da Libras para a
lingua oral e vice-versa; interpretar em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatica,
pedagogicas e culturais, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; atuar no apoio a acessibilidade
aos servicos e as atividades em todo periodo escolar, em uma ou mais Unidades de Ensino desta Rede Publica e
outras fungdes inerentes ao cargo.

2.2 INSTRUTOR DE LIBRAS

Ensinar a Lingua Brasileira de Sinais aos profissicnais que atuam com alunos surdos, familiares, comunidade
escolar e demais profissionais da Rede interessados; atuar no apoio & acessibilidade da LIBRAS em todo periodo
escolar, em uma ou mais Unidades de Ensino desta Rede Publica e outras fungées inerentes ao cargo.

23 ASSISTENTE EM EDUCAGAO DE SURDOS

Promover a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais pela crianca surda e o desenvolvimento da identidade e cultura
surda, de forma natural com os seus pares; mediar o processo de aprendizagem de forma a viabilizar o acesso aos
conteudos curriculares na lingua do surdo; participar da atividades didaticas, pedagogicas e culturais em todo
periodo escolar, em uma ou mais Unidades de Ensino desta Rede Publica e outras funcdes inerentes ac cargo.

2.4 INSTRUTOR DO SISTEMA BRAILE

Promover a educacgao dos alunos com deficiéncia visual ensinando-os a ler e a escrever em portugués e em braile,
calcular, expressar-se, resolver problemas e atividades da vida diaria, respeitada a faixa etaria e o nivel de ensino;
participar da elaboragdo da Proposta Pedagdgica da Escola; elaborar, executar e avaliar o Plano de Atendimento
Educacional Especializado; organizar o tipo de atendimento, conforme a necessidade especifica do aluno, definindo

=,
i



ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 —25 de agosto - Duque de Caxias / RJ.
CEP: 25.071-120 - Tel.: 2671-6612 / 2771-5870
cronograma e a carga horéria individual ou em grupo; programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; Produzir materiais didaticos e pedagobgicos acessiveis;
estabelecer articulagdo com os professores de sala de aula comum e com os demais profissionais da escola em
todo periodo escolar, em uma ou mais Unidades de Ensino desta Rede Publica; cientificar a familia acerca da
proposta de Atendimento Educacional Especializado e do desempenho do aluno; participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliagéo e das atividades de formag&o continuada organizada pela Escola
elou Secretaria Municipal da Educagao: organizar e manter atualizados os registros de avaliag&o do aluno.

2.5 AGENTE DE APOIO A INCLUSAO |

Apoiar o processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotacao/altas habilidades, em fungéo da complexidade de seu quadro clinico, tendo inviabilizada sua inser¢ao
individualmente em sala de aula, em todo periodo escolar, em uma ou mais Unidades de Ensino desta Rede
Publica; Dar suporte ao aluno na execug&o das atividades pedagégicas (escritas, de movimento e outras) propostas
pelo professor; Manter organizados de maneira higiénica, os ambientes e materiais utilizados; Respeitar e valorizar
os saberes e valores culturais dos alunos com o qual se relaciona; Contribuir para a ampliagéo das experiéncias e
conhecimento dos alunos em todas as situagdes de rotina escolar; Participar das atividades de vida diaria do aluno,
colaborando com sua higiene e alimentagéo, desenvolvendo habitos e atividades saudaveis; Permanecer junto ao
aluno, inclusive no horario de descanso, zelando por sua seguranga; Estimular sua autonomia; Administrar
medicamento indicado por receita médica atualizada e primeiros socorros quando necessario; Manipular objetos
proprios do aluno com deficiéncia, como: proteses, cadeiras de rodas e etc. além de auxiliar o aluno em sua
locomogdo e mobilidade, garantindo o acesso, a permanéncia e favorecendo a participagéo e a aprendizagem
destes alunos no ambiente escolar; Pesquisar, selecionar e estudar assuntos especificos de sua area de trabalho;
participar colaborativamente do Planejamento do aluno, Relatorios, Grupos de Estudos, Conselhos de Classes,
Cursos, Seminarios ou Palestras promovidos pela Unidade Escolar e pela Secretaria Municipal de Ensino.

26 AGENTE DE APOIO A INCLUSAO II

Apoiar o processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotagao/altas habilidades, em fung&o da complexidade de seu quadro clinico, tendo inviabilizada sua insercéo
individualmente em sala de aula, em todo periodo escolar, em uma ou mais Unidades de Ensino desta Rede
Publica; Dar suporte ao aluno na execugéo das atividades pedagogicas (escritas, de movimento e outras) propostas
pelo professor; Manter organizados de maneira higiénica, os ambientes e materiais utilizados; Respeitar e valorizar
os saberes e valores culturais dos alunos com o qual se relaciona; Contribuir para a ampliagéo das experiéncias e
conhecimento dos alunos em todas as situacdes de rotina escolar; Participar das atividades de vida diaria do aluno,
colaborando com sua higiene e alimentagdo, desenvolvendo habitos e atividades saudaveis; Permanecer junto ao
aluno, inclusive no horario de descanso, zelando por sua seguranga; Estimular sua autonomia; Administrar
medicamento indicado por receita médica atualizada e primeiros socorros quando necessario; Manipular objetos
proprios do aluno com deficiéncia, como: proteses, cadeiras de rodas e etc. além de auxiliar o aluno em sua
locomogéo e mobilidade; Pesquisar, selecionar e estudar assuntos especificos de sua area de trabalho; participar
colaborativamente do Planejamento do aluno, Relatérios, Grupos de Estudos, Conselhos de Classes, Cursos,
Seminarios ou Palestras promovidos pela Unidade Escolar e pela Secretaria Municipal de Ensino. Cabera ainda ao
Agente de Apoio a Inclusdo Il, além das acbes de mediagdo, algumas acdes inerentes ao cargo: Cumprir as
medidas de prevencao e controle de infecgdo do ambiente; Efetuar o controle diario do material utilizado; Realizar
os cuidados com o corpo do aluno; Realizar assisténcia aos estudantes que fazem uso de sondas, dietas enteral,
gastrotomia, colostomia, drenos, catéteres, traqueostomia ou outra condigéo diferenciada de saude, atraves de
cuidados de limpeza, desinfecgo, esterilizacdo de materiais e equipamentos, garantindo o acesso, a permanéncia
e favorecendo a participag&o e a aprendizagem destes alunos no ambiente escolar.

2.7 MONITOR DE TRANSPORTE E APOIO ESCOLAR

Acompanhar os alunos desde o embarque no transporte escolar, até seu desembarque na escola de destino, bem
como acompanha-los ao final do expediente escolar durante o retorno a sua residéncia, ate o desembarque;
Verificar se todos os alunos estdo assentados adequadamente dentro do veiculo; Orientar e auxiliar os alunos,
diariamente, quanto ao uso do cinto de seguranga; Orientar os alunos quanto ao risco de acidentes, evitando assim
colocarem partes do corpo para fora da janela; Zelar pela limpeza do transporte durante e depois do trajeto;

4
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Identificar as Unidades Escolares dos respectivos alunos e deixa-los dentro do local de destino; Ajudar os alunos no
embarque e desembarque no Transporte; Verificar os horarios de transporte dos alunos, mantendo bom dialogo
com a Equipe Diretiva e os responsaveis; Conferir se todos os alunos frequentes no dia, estéo retornando para os
lares; Auxiliar na locomogao dos alunos publico alvo da Educagéo Especial com dificuldades de mobilidade, com
uso ou ndo de cadeiras de rodas ou qualquer outro suporte para locomogao; Estabelecer uma relacéo de respeito
com todos os alunos, responsaveis e Equipes da Unidade Escolar, comunicando sempre a Diregdo qualquer
ocorréncia dentro do Transporte ou durante o trajeto; Ser pontual e assiduo, ter postura ética e apresentar-se com
vestimenta confortavel, além de adequada para o melhor atendimento das necessidades dos alunos; Auxiliar os
estudantes em caso de emergéncia dentro do veiculo; Nao fazer uso de nenhum equipamento eletrénico que possa
causar dispersdo, durante todo o trajeto do alunos; Executar outras tarefas inerentes ao cargo, em consonancia
com todas as diretrizes e orientagdes da Secretaria Municipal de Educacgao.

3 DAS INSCRIGOES

3.1 As inscrighes serdo realizadas, por meio do endereco eletronico http://[smeduquedecaxias.rj.gov.br, das
10:00h do dia 05/08/2019 até as 23:59h do dia 16/08/2019, conforme anexo constante no presente
edital, devendo ser respeitado as datas estabelecidas. Antes de efetuar a inscricdo, o candidato devera
conhecer as normas contidas neste edital e na legislagéo pertinente, certificando-se de que preenche e
comprova todos os requisitos exigidos ao cargo pretendido.

3.2 A nao comprovacéo das informagdes prestadas na inscricdo implicara na eliminagéo do candidato.

3.3 Poderao participar do Processo Seletivo Simplificado, os brasileiros, natos ou naturalizados, ou portugueses
amparados pela reciprocidade de direitos advinda de legislagdo especifica, que preencham os requisitos
constantes no presente Edital e na forma da legislagédo em vigor.

3.4  Apobs o término das inscrigdes, ndo serdo aceitos pedidos para quaisquer alteragoes.

3.5 O preenchimento do formulario de inscricdo, no enderego eletronico http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/, &
de inteira responsabilidade do candidato. N&o serdo aceitos cadastros condicionais e/ou extemporaneos, por
procuragdo, nem via postal, e-mail, por fax ou similar.

3.6 Cada candidato, ap6s o preenchimento da primeira parte da inscricdo, recebera, no e-mail cadastrado e
valido, um link para o preenchimento do formulario completo. Este link é pessoal e intransferivel.

3.7 Nao serdo aceitas inscrigdes por procuragéo.

3.8 Ainscricdo do candidato implicara o conhecimento e aceitagdo das normas e condi¢des estabelecidas neste
Edital, das quais ndo podera alegar desconhecimento.
3.9 Constituem pré-requisitos para a inscri¢ao:
a) ter, no minimo, dezoito anos até a data da contratagéo;
b) estar quite com as obrigagdes eleitorais e, se do sexo masculino, também com as militares;
c) possuir escolaridade exigida para o exercicio do cargo bem como os demais requisitos basicos na data de

contratacéo;

3.10 As inscrigbes para este Processo Seletivo serdo gratuitas.
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4

4.1

42

43

4.4

5.1

52

53

54

6.1

6.11

HOMOLOGAGAO DAS INSCRICOES

Encerrado o prazo fixado pelo item 3.1, a Comiss&o Organizadora publicara, através do endereco eletronico:
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/, a relagdo dos candidatos que tiveram suas inscrigées homologadas.

Os candidatos que tiverem as suas inscricbes homologadas estaréo aptos para participar da Etapa | deste
Processo Seletivo.

A lista final de inscricdes homologadas sera publicada na forma do item 4.1, apés a decisao dos recursos.

N&o serdo homologadas as inscriges dos candidatos que néo preencherem os dados corretamente, que as
informagdes fornecidas no ato da inscricdo n&o estiverem de acordo com os requisitos minimos necessarios
para o cargo e tiverem utilizados os mesmos links de acesso ao formulario e consequentemente, terem suas
inscricdes substituidas por outros.

DOS CANDIDATOS PORTADORES DE DEFICIENCIA

Os candidatos portadores de deficiéncia terdo prioridade de convocag&o para a celebracéo de contrato
temporario em atendimento ao que determina o art. 37, inciso VIII, da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil e ao que dispdem a Lei n° 2.298, de 28 de julho de 1994, alterada pela Lei n° 2.482, de 14 de
dezembro de 1995, e percentual de 10% estabelecido pela Lei Municipal n°. 1.922, de 08 de dezembro de
2005, § 2°, inciso VI, art. 2°.

Os candidatos portadores de deficiéncia, convocados prioritariamente dentro do estabelecido no caput do art.
6°, apresentarao atestado de saude ocupacional que declare a existéncia da deficiéncia e a compatibilidade
de sua deficiéncia com o exercicio das atribuicdes definidas no presente Edital para o cargo ao qual se
candidatou.

Na falta de candidatos portadores de deficiéncia aptos para contratagdo seréo convocados os demais
candidatos, em estrita observancia a ordem de classificagéo para o cargo.

Os portadores de deficiéncia que n&o optarem, no momento da inscrigdo, por se candidatar a reserva para
deficientes n&o ser&o atingidos pela norma do caput do art. 6°, da Lei Municipal 1.922/2005.

DOS CRITERIOS DE CLASSIFICAGAO

A classificagdo dos candidatos & contratagdo temporaria, inscritos na conformidade do Item 3 do presente
Edital, se dara por meio de trés etapas:

Etapa |: pontuacdo gerada apos a andlise de curriculum vitae e da experiéncia profissional, considerando
como tempo de experiéncia a atuagdo em atividades compativeis com as atribuicbes relativas ao cargo
pretendido.

Etapa Il: os aprovados na Etapa | serdo convocados na forma deste edital para realizagdo de produgao
textual.

1 A Etapa Il é de carater classificatorio e eliminatério, ndo sendo somado a nota da Etapa |.
Etapa Ill: os aprovados na Etapa Il serdo convocados na forma deste edital para realizagéo de entrevista.
.1 A Etapa lll é de carater classificatério e eliminatorio, ndo sendo somado a nota da Etapa Il.

Ambas as etapas se realizardo a cargo da Comissdo Organizadora responsavel pelo presente Processo
Seletivo Simplificado.

6
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6.2

6.3

Serao convocados para a Etapa Il os candidatos que obtiveram nota igual ou superior a 03 (trés) na Etapa |,
com base na andlise curricular, conforme dados informados pelos proprios candidatos no ato do
preenchimento do formulario de inscricao no endereco eletrénico da SME:
HTTP://smeduquedecaxias.rj.gov.br. A producao textual sera desenvolvida pelos candidatos conforme tema
apresentado no momento agendado para tal agao.

Serao convocados para a Etapa Ill os candidatos que obtiveram nota igual ou superior a 04 (quatro) na Etapa
I, conforme pontuacdo adquirida pelo mesmo no ato da corregdo da produgdo textual pela banca
examinadora.

Serao considerados classificados para convocagéo e/ou Quadro Reserva os candidatos que obtiveram nota
igual ou superior a 03 (trés) na Etapa Ill, conforme pontuag&o adquirida pelo mesmo no ato da entrevista pela
banca examinadora.

7 DA APURAGAO DA NOTA NO PROCESSO SELETIVO

Tl

7.2
7.21

T2

722
7.28
724
725

7.3

A apurag&o da nota se dara da seguinte forma:

ETAPA |

Analise curricular I até 5,0 (cinco) pontos
ETAPA I

Produgao Textual [ até 5,0 (cinco) pontos
ETAPA Il

Entrevista ] Até 5,0 (cinco) pontos

Na Etapa | - Analise Curricular serdo levados em consideragéo os seguintes critérios:
Experiéncia Profissional — até 2,0 (dois) pontos

Sera atribuido 0,5(meio) ponto para cada 06(seis) meses de atuagdo em atividades compativeis com as
atribuicdes relativas ao cargo pretendido, até o maximo de 2,0 (dois) pontos.

Conhecimento basico em informatica — 1,0 (um) ponto

Participag&o em cursos e/ou projetos na area pretendida — 1,0 (um) ponto
Graduagéo — 1,0 (um) ponto

Poés-graduagdo — 1,0 (um) ponto

Na Etapa Il - Produgdo Textual sera avaliada a capacidade do candidato de expressar-se de maneira clara,

concisa e objetiva, de forma legivel e sem rasuras, até no méaximo 5,0 (cinco) pontos;

Too:1

7.4

Os candidatos surdos fardo prova escrita em igualdade de condigdo com os demais candidatos, conforme
preconiza a lei n° 10.436/2002 que dispde sobre a LIBRAS.

Na Etapa Il - Entrevista os candidatos aprovados da Etapa Il seréo avaliados em entrevista oral, que versara

sobre o curriculo do candidato e demais temas inerentes ao cargo, bem como o preenchimento dos critérios
necessarios para cada cargo pretendido.

7.41

Para os cargos de Intérpretes de Libras, Instrutor de Libras, Assistente em Educacéo de Surdos e Instrutor
de Braille sera considerado também a proficiéncia em Libras e Braille.
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8 DO RESULTADO

8.1 Ocorrendo empate, tera preferéncia o candidato de idade mais elevada, conforme preceituado pela Lei
Federal n°. 10.741, de 01 de outubro de 2003, Artigo 27, Paragrafo Unico, e persistindo o empate, sera
considerada maior pontuagdo em experiéncia profissional.

8.2 O resultado com a classificagéo final dos candidatos sera publicado no Boletim Oficial do Municipio de Duque
de Caxias, e no endereco eletronico: http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/, conforme calendério estabelecido no
presente edital, sendo de inteira responsabilidade do candidato manter-se informado sobre o0 mesmo.

8.3 Os candidatos nao classificados nas Etapas |, Il e Il poderdo interpor recurso perante a Comissao
Organizadora do Processo Seletivo, no prazo determinado no presente Edital (ANEXO 1), mediante
requerimento online, disponibilizado no endereco eletronico desta Secretaria.

8.4 O recurso devera ser individual com a indicagéo precisa do item em que o candidato julgar prejudicado, e
devidamente fundamentado.

8.5 Sera indeferido, liminarmente, o pedido de recurso ndo fundamentado ou intempestivo.
8.6 Somente serdo aceitos recursos impetrados na forma do Anexo IV do presente edital.
9 DA CONVOCAGAO

9.1 Os candidatos classificados dentro do numero de vagas para o cargo seréo convocados pela Subsecretaria
de Gestdo e Administracdo de Pessoal — SSAGP, de acordo com as necessidades demandadas da
Secretaria Municipal de Educacgéo, observada a ordem de classificagdo, de acordo com a lista final dos
classificados publicada no endereco eletrénico: http:/smeduquedecaxias.rj.gov.br/.

9.1.1 E de inteira responsabilidade do candidato o acompanhamento de todas as etapas referentes ao
Processo Seletivo Simplificado, disponibilizadas através do enderego eletronico mencionado no
item 9.1

10 DA CONTRATAGAO
10.1 Os candidatos convocados deverdo comparecer em local, dia e hora determinados para contratagao,
munidos da seguinte documentagé&o original e fotocopia simples:
a) 01 (uma) foto 3x4 recente;
b) Registro Geral (RG);
c) Cadastro de Pessoa Fisica (CPF);
d) Comprovante de inscrigdo no PIS/PASEP ou nada consta da Caixa Econémica Federal (CEF), se for o caso;
e) Titulo de eleitor e comprovante de votagaol/justificativa das trés ultimas elei¢bes;
f) Certificado de Reservista ou Certificado de Alistamento Militar (CAM) ou Certificado de Dispensa de
Incorporagéo (CDI), se do sexo masculino;
g) Certidao de casamento, se for o caso;
h) Certidao de nascimento dos filhos, se for o caso;
i) Ultima declaracéo de imposto de renda, se for o caso;
j) Comprovante de naturalizagéo, se for o caso;

k) Comprovante de residéncia atual;
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I) Curriculum Vitae atualizado, datado e assinado;

m) Atestado de Saude Ocupacional;

10.2 A nado apresentagdo dos documentos supracitados, no prazo maximo de 02 (dois) dias ap6s a data de
comparecimento agendada na convocagao, implicara na eliminagéo do candidato por desisténcia.

10.3 A contratacdo de que trata o presente Edital se dard mediante a assinatura de contrato administrativo de
prestacéo de servigo por tempo determinado, observando os preceitos da Lei Municipal n°. 1.922, de 08 de
dezembro de 2005, e atendendo ao que dispde o Decreto Municipal n°. 5.537, de 02 de fevereiro de 2009,
alterado pelo Decreto Municipal n°. 6.051, de 15 de julho de 2011 e Decreto Municipal n°. 6.077, de 05 de
setembro de 2011;

10.4 Os contratados terdo direito além dos seus vencimentos, a férias e décimo terceiro salario.

10.4.1 Os contratados n&o far&o jus ao recebimento de Vale-Transporte, anotagdo em CTPS, e nem a depésito de
FGTS.

10.5 Os contratados estar&o sujeitos ao Regime Previdenciario, conforme previsto no art. 9°, inciso |, alinea “I" do
Decreto Federal n°. 3.048/99.

10.6 A contratacdo proveniente deste Edital esta sujeita as vedagdes legais de acumulagéo de cargos, fungdes e
empregos publicos, de acordo com incisos XVI e XVII, art. 37, da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil e o normatizado no art. 6° da Lei Municipal n°. 1.922, de 08 de dezembro de 2005 e Decreto Municipal
n°. 5.537, de 02 de fevereiro de 2009, com as devidas excegdes.

10.7 O prazo dos contratos firmados sera de até 12 (doze) meses, podendo ser prorrogados por igual periodo ate
o prazo maximo previsto na legislagdo municipal vigente e os decretos regulamentadores, tendo eficacia a
partir da data de suas formalizagées.

10.8 E de competéncia exclusiva da Secretaria Municipal de Educag&o, ou de quem por ela expressamente
delegada, a assinatura dos contratos de que trata o presente Edital.

10.9 Os contratos, de igual teor, serdo assinados pela Secretaria Municipal de Educagado ou quem por ela
expressamente delegada, como representante da SME, pelo contratado e por mais duas testemunhas, em
cinco vias, sendo uma para o contratado, uma para arquivo da Subsecretaria de Gestdo e Administragéo de
Pessoal - SSAGP, uma para a Procuradoria Geral do Municipio, uma para a Secretaria Municipal de Controle
Interno e uma enviada ao Tribunal de Contas do Estado do Rio de Janeiro — TCE, no prazo maximo de trinta
dias a contar da publicacéo da Contratagéo pela Secretaria Municipal de Controle Interno.

10.10 Em razédo da garantia da eficiéncia do servigo publico serao realizadas avaliagdes periddicas de desempenho
trimestral.

10.11 Os contratados poderao ser desligados a qualquer tempo, caso ndo correspondam as expectativas técnicas
e/ou ndo exergam as atribuicdes elencadas para sua fungéo.

10.12 O contratado devera cumprir a carga horaria disposta neste Edital.
11 DA REMUNERAGAO

11.1 A remuneracao, vinculada a carga horaria dos cargos, obedecera aos padrées remuneratérios estabelecidos,
conforme item 1.1 do presente Edital.
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12 DOS ANEXOS QUE INTEGRAM ESTE EDITAL

12.1  Anexo | = Cronograma / Calendéario,

12.2 Anexo Il - Da Minuta do Contrato;

12.3 Anexo lll - Requerimento de inscrigdo (online);

12.4 Anexo IV - Formulario para Interposicéo de recurso;
13 DAS DISPOSIGOES GERAIS

13.1 O Processo Seletivo Simplificado sera coordenado, por intermédio de Comissdo Organizadora, composta por
05 (cinco) servidores designados através de Portaria expedida pela Secretaria Municipal de Educacao e
supervisionado pelo Departamento Juridico e Subsecretaria de Gestao e Administragdo de Pessoal - SSAGP

13.2 Este Edital tera validade de 24 (vinte e quatro) meses, podendo ser prorrogado por igual periodo.

13.3 Caso o candidato, por impedimento de qualquer natureza, apos sua convocacgdo, interrompa o procedimento
de contratacéo, por mais de 02 (dois) dias, sera considerado desistente e, portanto, eliminado do presente
Processo Seletivo.

13.4 Nao sera fornecido ao candidato qualguer documento de carater individual comprobatério de classificago.

13.5 A classificagdo do candidato no Processo Seletivo nao implica direito a contratagdo, cabendo a SME,
exclusivamente, a decisdo quanto & conveniéncia e oportunidade das convocagdes para provimento das
demandas verificadas.

13.6 O contratado podera sofrer mudanga de local de trabalho visando atender a necessidade da administracéo
publica

13.7 Cabera ao contratado, para prover demanda da SME, nos quatro Distritos deste Municipio, arcar com as
despesas de sua locomogcéao e alimentacao.

13.8 A inexatiddo de informacdes efou irregularidades de documentos, ainda que verificadas posteriormente a
contratacdo do candidato, importardo na insubsisténcia do cadastro e poderdo levar & sua nulidade e
consequente rescis&o unilateral por parte da SME, sem prejuize das cominagdes legais aplicaveis.

13.9 Os candidatos classificados deverao manter atualizados seus enderecos junto @ SME, se responsabilizando
pelos prejuizos que por ventura vierem a ter em decorréncia da nao atualizagéo, inclusive os que levarem a
compreenséo de sua desisténcia tacita.

13.10 Sera considerado desistente e, portanto, eliminado do Processo Seletivo, o candidato que nao comparecer
nas datas estabelecidas para comprovagéo dos requisitos exigidos para o cargo ou nao apresentar os
documentos listados no item 10.1.

13.11 Os itens deste Edital poderao sofrer eventuais atualizagdes ou retificagdes, enquanto ndo consumada a
providéncia ou evento que lhes disser respeito, circunstancia que sera mencionada em Edital ou Aviso
publicado no enderego eletrénico: http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/, devendo o candidato manter-se
informado sobre as eventuais atualizagdes ou retificacbes.

13.12 Os casos omissos serdo resolvidos pela Comissao Organizadora.

13.13 Este Edital entrara em vigor na data de sua publicagéo.
10
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ANEXO |

CRONOGRAMA PARA OS CARGOS

Intérprete de Libras, Instrutor de Libras, Assistente em Educagao de Surdos, Instrutor do Sistema Brailie e

Monitor de Transporte Escolar

Evento Data

Dias das inscricées 05/08/2019 a 09/08/2019
Publicacdo da Homologacé&o das inscricdes 14/08/2019
Publicacéo do Resultado da Etapa | 14/08/2019
Recursos do Resultado da Etapa | 15/08/2019
Resultado do Recurso da Etapa | 16/08/2019
Convocacéo dos aprovados na Etapa | para a Etapa |l 16/08/2019
Data da Etapa |l - Produgéo textual 17/08/2019
Publicagdo do Resultado da Etapa Il 22/08/2019
Recursos do Resultado da Etapa Il (Producéo Textual) 23/08/2019
Resultado do Recurso da Etapa Il (Producdo Textual) 27/08/2019
Convocacéo dos aprovados na Etapa Il para a Etapa lll 27/08/2019
Datas da Etapa Ill - Entrevista 28/08/2019 e 29/08/2019
Publicagdo do Resultado da Etapa Il 30/08/2019
Recursos do Resultado da Etapa Ill (Entrevista) 31/08/2019
Resultado do Recurso da Etapa Ill (Entrevista) 03/09/2019
Lista final dos classificados 03/09/2019
Recursos a lista final dos Classificados 04/09/2019

| Resultado dos recursos a lista final de Classificados 05/09/2019

Agente de Apoio a Incluséo | e Agente de Apoio a Incluséo Ii

Evento Data
Dias das inscricées 12/08/2019 a 16/08/2019
Publicagcdo da Homologagéo das inscricdes 21/08/2019
Publicacdo do Resultado da Etapa | 21/08/2019
Recursos do Resultado da Etapa | 22/08/2019
Resultado do Recurso da Etapa | 23/08/2019
Convocac&o dos aprovados na Etapa | para a Etapa Il 23/08/2019
Data da Etapa |l - Produgéo textual 24/08/2019
Publicagdo do Resultado da Etapa |l 29/08/2019
Recursos do Resultado da Etapa Il (Producéo Textual) 30/08/2019
Resultado do Recurso da Etapa Il (Produgéo Textual) 03/09/2019
Convocacédo dos aprovados na Etapa Il para a Etapa Il 03/09/2019
Datas da Etapa lll - Entrevista 04/09/2019 e 05/09/2019
Publicagdo do Resultado da Etapa Il 06/09/2019
Recursos do Resultado da Etapa lll (Entrevista) 07/09/2019
Resultado do Recurso da Etapa Ill (Entrevista) 10/09/2019
Lista final dos classificados 10/09/2019
Recursos a lista final dos Classificados 11/09/2019
Resultado dos recursos a lista final de Classificados 12/09/2019
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE C{\XIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 25 de agosto - Duque de Caxias / RJ.
CEP:25.071-120 - Tel.: 2671-6612 /2771-3870

ANEXO Il

DA MINUTA DO CONTRATO

N° do Contrato: )
Espécie: CONTRATACAO DE PESSOAL POR TEMPO DETERMINADO
Processo n°

TERMO DE CONTRATO DE TRABALHO POR TEMPO DETERMINADO, que
entre si celebram a SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DO MUNICIPIO
DE DUQUE DE CAXIAS e ( ), na forma
seguinte:

O MUNICIPIO DE DUQUE DE CAXIAS, através da Secretaria Municipal de Educagdo, a seguir denominada
MUNICIPIO, neste representado pelo Secretario Municipal de Educagdo, por delegacdo de competéncia como
ordenador de despesa, segundo o disposto no paragrafo 3° do artigo 3° do Decreto Municipal n°. 5553/09, e de

outro lado . nacionalidade, estado civil, portador do RG n°
e do CPF n° . residente e domiciliado na
, bairro, municipio, CEP.: , ora denominada(o)

CONTRATADA(O), tem justos e contratados a prestacao de servigo temporario, mediante as clausulas seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA — DA LEGISLACAO APLICAVEL: Este contrato rege-se por toda a legislagdo aplicavel a
espécie, que desde ja se entende como integrante deste termo, especialmente a Lei n.® 1.922, de 08 de dezembro
de 2005, Decreto n° 5537 de 02 de fevereiro de 2009, Lei Complementar Federal n.° 101, de 04/05/2000 e a
Constituigéo Federal da Republica, bem como os demais preceitos de direito publico e pelas Clausulas deste
Contrato. A(Q) CONTRATADA(O) declara conhecer todas as normas e concorda em sujeitar-se as estipulagdes, ao
Edital do Processo Seletivo Simplificado, ao sistema de penalidades e demais regras dela constantes, ainda que
nao expressamente neste instrumento.

PARAGRAFO UNICO: O regime do presente contrato € o previsto no artigo 9°, Inciso |, alinea “L" do Regulamento
da Previdéncia Social aprovado pelo Decreto Federal n.° 3.048 de 08 de Maio de 1999.

CLAUSULA SEGUNDA - DO OBJETO: O objeto do presente contrato é a prestagio de servigos temporarios pela
contratada, na fungéo de conforme normas, locais e jornadas de trabalho a serem
estabelecidos pelo contratante.

CLAUSULA TERCEIRA - DO PRAZO: O prazo do presente contrato sera de 12 (doze) meses a contar da
assinatura deste documento, podendo ser prorrogado até o limite previsto na Lei Municipal 1922/05 e Decreto n°
5537/2009 que regulamentam o assunto.

CLAUSULA QUARTA - DO VALOR: Em contraprestagdo ao trabalho executado, referente a carga horaria de 40
(quarenta) horas semanais, o Contratado percebera vencimentos no valor bruto de ( ) mensais.

12
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 25 de agosto - Duque de Caxias / RJ.
CEP: 25.071-120 - Tel.: 2671-6612 / 2771-5870

CLAUSULA QUINTA — DOS DESCONTOS: Fica assegurado ao MUNICIPIO o direito de efetuar em qualquer
parcela devida ao CONTRATADO, os seguintes descontos:

I os previstos em lei;

Il os proporcionais aos dias nao trabalhados, exceto se justificado;

1. os correspondentes aos danos causados pela(o) CONTRATADA(O), por dolo, imprudéncia, impericia
ou negligéncia, podendo o MUNICIPIO, nesses casos, usar do direito de retencéo para ressarcir-se dos
prejuizos causados.

CLAUSULA SEXTA - DOS PROCEDIMENTOS: A disciplina do Trabalho, proibigées, compromissos e
responsabilidades, resciséo e extingdo do presente contratado serdo regidas pela citada Lei n.° 1922/05 e Decreto
n°. 5537/2009 ou outra que venha a substitui-los, exceto os casos decorrentes de casos fortuitos ou forga maior,
que se regerao pelos principios gerais do direito.

CLAUSULA SETIMA - DO ORCAMENTO Os recursos para atender a presente contratag&o correrdo & conta da
Verba do Programa de Trabalho especifico do Orgamento da Secretaria Municipal de Educacéo.

CLAUSULA OITAVA — DAS OBRIGAGOES DO MUNICIPIO: O MUNICIPIO estara obrigado a realizar o pagamento
na forma prevista neste contrato, bem como fiscalizar a execugéo da fungéo contratada.

CLAUSULA NONA — DAS OBRIGACOES DA CONTRATADA: Szo obrigagdes da contratada:

l; Realizar os seus trabalhos de acordo com as orientagdes do chefe do setor em que sera lotado;

1. Cumprir fielmente todos os horarios, bem como as demais disposi¢des contidas neste contrato;

1. Responsabilizar-se pelos trabalhos por ele executados.

\A
CLAUSULA DECIMA - GERENCIA: a Geréncia da execugado do contrato cabera ao Gestor da Secretaria Municipal
de Educacéo.

PARAGRAFO UNICO: Fica reservado a Secretaria Municipal de Educag&o, ouvido previamente o(a) Diretor(a)

e/ou o(a) Coordenador(a) do Programa, o poder para resolver todo e qualquer caso singular, duvidoso ou omisso,

nao previsto neste contrato, que, de qualquer forma, se relaciona direta ou indiretamente com o objeto
contratado, apds a oitiva da Procuradoria Geral do Municipio.

CLAUSULA DECIMA PRIMEIRA — SUSPENSAO DA EXECUCAO: E facultado ao MUNICIPIO suspender a
execucao do contrato e a contagem dos prazos, diante de justificadas razées de interesse publico.
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 25 de agosto - Duque de Caxias / RJ.
CEP: 25.071-120 - Tel.: 2671-6612 / 2771-5870

CLAUSULA DECIMA SEGUNDA - RESCISAO ADMINISTRATIVA: O contrato extinguir-se-a, sem direito a

indenizagao, a excegao daquela prevista no artigo 13, paragrafo segundo da Lei n® 1.922/05, se aplicavel a hipotese,

pelo término de prazo contratual ou por iniciativa do CONTRATADO.

CLAUSULA DECIMA TERCEIRA - DA PUBLICACAO: O MUNICIPIO obriga-se a promover a publicagdo em extrato
do presente contrato dentro do prazo de 20 (vinte) dias contados de sua assinatura, no Boletim Oficial do Municipio
ou outro jornal de ampla circulagéo na municipalidade, as suas expensas.

CLAUSULA DECIMA QUARTA - DO ENCAMINHAMENTO AO TCE-RJ: O MUNICIPIO estara obrigado a realizar o
encaminhamento do presente ato de admissdo de pessoal, no prazo de até 30 (trinta) dias apds sua publicagéo, ao
Tribunal de Contas do Estado do Rio de Janeiro, observando ainda as demais determinagdes da Deliberagdo TCE-
RJ n.° 196 de 23 de janeiro de 1996.

CLAUSULA DECIMA QUINTA — FORO: O CONTRATADO obriga-se ao fiel cumprimento de todas as clausulas e
condicdes do presente contrato, e elege para o foro contratual o do Municipio de Duque de Caxias, com expressa
renuncia a qualquer outro, por mais privilegiado que seja.

Por estarem, assim, justos e contratados, assinam o presente em cinco vias de igual teor, na presenca das
testemunhas abaixo.

Duque de Caxias-RJ, de de 2019.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

CONTRATADO (A)

TESTEMUNHAS:
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ANEXO C - Estatuto do Grémio Estudantil

ANEXO 1

ESTATUTO DO GREMIO
ESTATUTO DO GREMIO ESTUDANTIL
(NOME DO GREMI0)
CAPITULOI
D2 denominacdo, Sede e Objetivos
Art. 1° O Grémio Estudantil é o érglo maximo de representacio dos es-tudantes da Escola
Municipal Santa Luzia, localizada na cidade de Duque de Caxias, tendo como sede o citado

Estzbelecimento de Ensino.

7 arigrafo Unico - As atividades do Grémio reger-se-o pelo presente Estatuto aprovado em
:=2mbleia Geral convocada para este fim.

<71, 2% O Grémio tem por objetivos: .
. — Representar, com dignidade, o corpo discente;

I - Defender os interesses individuais ¢ coletivos dos alunos da Escola, desde que ndo conflitantes
com os valores éticos, morais e legais;

111 - Incentivar & cultura literaria, artistica e desportiva de seus membros;

V- Promover a cooperagio entre administradores, funcionérios, professores e alunos no trabalho
Escolar, buscando seus aprimoramentos;

- Realizar interc@mbio ¢ colaboragio de carler cultural ¢ educaciona! com outras instituigdes de
- arater educacional;

I - Lutar pela democracia permanente na Escola, através do direito de partictpag@o nos foruns
1eros de decisdo da Escola;

Pardgrafo inico — A fim de cumprir de maneira isenia seu papel de representante de todo o
coletivo estudantil, o Grémio escolar deverd ser laico (nfio adotando nem discriminando nenhuma
crenga religiosa), apartidirio (ndo defendendo nem disciminando nenhuma opgdo politica de seus
participantes) e plural (aceitando todas as diferengas de cardter social, sexual, dentre outras, entre
seus membros).

CAPITULO T

Do Patrimdnio, sua Constituicio e Utilizagdo

Art. 3" O patrimdnio do Grémio se constituira por
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mouwicd0 voluntania de seus membros;
- zmbugdo de terceiros;
- 22 engdes, juros, corregdes ou dividendos resultantes das contribui¢des;
/ ; ¥ - Rendimentos de bens moveis e imoveis que o Grémio venha a possuir,
v - Rendimentos auferidos em promogdes da entidade

Art. 4° A Diretoria sera responsével pelos bens patrimoniais do Grémio e responsavel por eles
peranie as instancias deliberativas,

§ 1° Ao assumir a diretoria do Grémio, o Presidente e o Tesourciro deverio encaminhar
=ocumento, assinado por eles, ao Conselho Fiscal (CF), discriminando todos os bens da entidade.

=° Ao final de cada mandato, a Dirctoria que deixa o cargo deverd prestar contas ao CF, que

““zrira os bens e providenciard outro documento. a ser assinado por seus membros, que aprove,
sizrove e retifique tais informagBes prestadas pela Diretoria em final de mandato sobre o
== =imo do Grémio.

§ 37 Tais documentos comprobatérios (da Diretoria que sai e do CF) deverdo ser apresentados a
Assembleia-Geral dos Estudantes (AGE), a fim de que a mesma aprove ou desaprove tal prestagiio

§ 4° Em caso de ser constatada pelo CF alguma irregularidade na gestdo dos bens, o mesmo fara
wm relatério sobre o fato e o entregard & Assembieia-Geral para serem tomadas as providéncias

cabivess.

§ 5% O Grémio nilo se responsabilizara por obrigagdes contraidas por estudantes ou grupos sem ter
“Za prévia autorizagdo da Diretoria. J

LPITULO IO
+ Organizacdo do Grémio Estudantil
4rt. 57 Sio instdncias deliberativas do Grémio :
= Assembleia Geral dos Estudantes (AGE);
51 Diretoria do Grémio;
<! Conselho de Representantes de Turmas (CRT),

SECAOI ) o _
D funcionamento da Assembleia Geral

© 07.A Assembleia Geral ¢ o érgfio méximo de deliberaciio da entidade nos termos deste
‘0 @ compde-se de todo o corpo discente da escola e, excepeionalmente, por convidados do
“ 10, que se absterao do direito de voto.




~ 7" = ~ssamblela Geral se reunira ordinariamente:
- Nas datas estipuladas pelos estudantes na prépria Assembleie;

I - Ao 1ermino de cada mandato para deliberar sobre a prestagio de contas da Diretoria e parecer
o CF sobre a mesma;

11 - Az dois meses antes do final do mandato da Diretoria, para definigio das regras eleitorais para
Dwretona e Conselho Fiscal do Grémio, bem como para formag@o da Comissio Eleitoral (CE) que
Selsberara sobre as elei¢des.

“sragrafo Unico . A convocaglio para as Assembleias ordinanas sera feita em convocatoria de
--oomzabilidade da Diretonia do Grémio, realizada com antecedéncia minima de quarenta e oito
- horas

Art. 8% A Assembleia Geral se reuniré extraordinariamente:

! — Quando convocada pela Diretoria, com anuéncia da maioria dos seus membros, ou por 3/4 do
Conselho de Representantes de Turma para tratar de assuntos Jjulgados pertinentes;

11 — Quando convocada por 2/3 do CF, desde que para tratar extrrordinariamente de assuntos
relativos & gestdo financeira e a0 patriménio do Grémio, ressalvando-se que tal Assembleia ndo se
destinard 8 prestagdio de contas estabelecida por este estatuto, uma vez ser sua convocagdo de
cardter ordinario, de acordo com o disposto no item 1 e paragrafo tinico do art. 7° deste estatuto.

- ~ Quando convocada pela maioria absoluta dos membros da Comissio Eleitoral, para tratar de
-=:unto relativo ao processo eletivo sobre o qual considere ser imprescindivel a participagdo do
o6 discente.

: 17 - Em qualquer dos casos dispostos neste artigo, a convocagio serd feita com o minimo de
zmieced@neia de 24 (24) horas, devendo estar contido na convocatéria a pauta da Assembleia,
discriminando de maneira clara os assuntos a serem tratados.

§ 2° - Nilo terdio validade as deliberagbes de assembleia que vierem a tratar de temas que ndo
tenham sido expressamente expostos na pauta constante da convocatéria da mesma.

Artigo 9° As Assembleias Gerais Ordinérias e Extraordindrias devem ser realizadas, em primeira
convocacdo, com a presenga de mais de 1/3 dos alunos da Escola ou, em segunda convocagdo, vinte
minutos depois, com gualquer nimero de alunos,

Artigo 10° - A Assembleia Geral vai deliberar com maioria simples dos votos, sendo obrigatério o
-dorum minimo de 20% dos alunos matriculados da Fscola, quando esta deliberar sobre temas
‘zlativos a mudanga estatutaria do Grémio.

!". A Diretoria sera responsavel pela manutengio da limpeza e da ordem quando for realizado
- .zlquer evento, assembléias ou reunido do Grémio.
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SECAOm ,
Da competéncia da Assembleia-Geral

srt. 11° Compete a Assembleia Geral:
-1 Aprovar ¢ reformular o Estatuto do Grémio;
“leger a Diretoria do Grémio;

“zcutir e votar as teses, recomendagdes, mogdes, adendos e propostas apresentados por
- suzr um dos membros do corpo discente;

-~ Denunciar, suspender ou destituir diretores do Grémio de acordo com resultados de inquéritos
procedidos, desde que comunicado e garantido o direito de defesa do acusado, sendo que qualquer
decisdo tomada neste sentido seja igual ou superior a 2/3 dos votos, sendo exigido nesses casos,
5 quorum minimo dc 20% dos alunos matriculados da cscola;

.} Receber e considerar os relatérios da Diretoria do Grémio e sua prestagdo de contas,
apresentada juntamente com o CF;

f.) Marcar, caso necessario, Assembleia Extraordindria, com dia, hera e pautas fixadas;

-, Aprovar a constituigdo da Comissdo Eleitoral ¢ as suas regras de funcionamento

SECAO T

1o Conselho de Representantes de lurmas

Art. 12° O Conselho de Representantes de Turmas (CRT) ¢ instancia intermedidria de deliberagdio
do Grémio, sendo o orglo de representagdo exclusiva dos estudantes, e sera constituido somente
pelos representantes de turmas, eleitos anualmente pelos estudantes de cada turma.

Art, 13° O CRT se reunird ordinariamente uma vez por més e extraordinariamente quando
convocado pela Diretoria do Grémio ou pela metade mais um de seus membros.

Pardgrafo Unico . O CRT funcionard com a presenga da maioria absoluta de seus membros,
deliberando por maioria simples de voto.

Art. 14" Os representantes de turma, membros componentes do CRT, serdo eleitos anualmente em
Jdata a ser deliberada pelo Grémio e/ou equipe pedagdgica

\rt. 15° Compete ao CRT:

«) Disculir ¢ votar sobre propostas da Assembleia Geral ¢ da Diretoria do Grémio,

b) Velar pelo cumprimento do Estatuto do Grémio e deliberar sobre 0s casos omissos;
o) Assessorar a diretoria do Grémio na execugdo de seu programa administrativo,

d) Apreciar as atividades da Diretoria do Grémio, podendo convocar para esclarecimentos qualquer
um de seus membros;
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+ Levar & Diretoria do Grémio e propor encaminhamentos quanto assuntos do interesse do corpo
Zsgente de cada turma representada;

~.17narar sobre a vacéncia de cargos da Diretoria do Grémio
CAOD
Diretoria
1. 16" A Diretoria do Grémio sera constituida pelos seguintes cargos:
- Presidente
11 - Vice-Presidente
11 - Secretario-Geral
[V - 1° Secretario
. Tesoureiro-Geral
“ .1 Tesoureiro >
. Diretor Social e Cultural
V11i - Diretor de Esportes
paragrafo Unico. Cabe 8 Diretoria do Grémio:

1) Elaborar o plano anual de trabalho, onde constardo seus Objetives pard o ano, submetendo-0 a0
Conselho de Representantes de Turma e Conselho Escolar,

) Colocar em prética o plano aprovado;
. Divulgar paraa Assembleia Geral:
. s pormas gue regemo Grémio;
. Asatividades desenvolvidas pela Diretoria;
|{1 - A programagio €2 aplicagio dos recursos financeiros do Grémio.

) Tomar medidas de emergéncia, nido previstas no Estatuto, ¢ submeté-las a0 Conselho de
Rzpresentantes de Turma,

) Reunir-se ordinarniamente pelo menos uma vez por més, € extraordinariamente a critério do
presidente ou de 2/3 da Diretoria

-y Zelar pelo bom relacionamento do Grémio com OS gremistas, com a Escola e com &
-smunidade.
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1. 17 Compete ao Presidente:
=.zmresentar o Grémio dentro da Escola e fora dela,
“envocar e presidir as reunides ordindnias e extraordinanias do Grémio:

Assinar, juntamente com o Tesoureiro-Geral, os documentos relativos ao movimento
fInanceiro; :

i-) Assinar, juntamente com o Secretério-Geral, a correspondéncia oficial do Grémio,
¢~ Representar o Grémio nas instincias escolares nas quais o Grémio participe;

£) Cumprir e fazer cumprir as normas do presente Estatuto;

z-) Desempenhar as demais fungdes inerentes a seu cargo

Art.18° Compete ao Vice-Presidente:

2-) Auxiliar o Presidente no exercicio de suas fungdes;

b-) Substituir o Presidente nos casos de auséacia eventual ou impedimento temporario € nos casos
dJz vacéncia do cargo.

Art. 19° Compete ao Secretario-Geral,

a-) Publicar avisos e convocagdes de reunides, divulgar editais ¢ expedir convites;
b-) Lavrar atas das reunides de Diretoria;

c-) Redigir e assinar com o Presidente a correspondéncia oficial do Grémio;

d-) Manter em dia os arquivos da entidade.

Art. 20° Compete ao 1 Secretario:

a-) Auxiliar o Secretdrio-Geral em todas as suas fungdes e substitui-lo nos casos de auséncia
cventual ou impedimento temporério

Art. 21° Compete ao Tesoureiro-Geral;
a-) Ter sob seu controle todos os bens do Grémio;
b-) Manter em dia a escrituragio de todo o movimento financeiro do Grémio ;

¢-) Assinar com o Presidente os documentos ¢ balancetes, bem como os relativos 4 movimentagio
financeira;

d-) Apresentar, juntamente com o Presidente, a prestagio de contas ao Conselho Fiscal.

\rt. 22° Compete ao 1° Tesourenro
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.- - Tasoureiro-Geral em todas as suas fungbes e substitw-lo nos casos de auséncia
= padimento emporario.

art. 23° Compete ao Diretor Social e CMI.
+1 Coordenar o servigo de Relagdes Pubiicas do Grémio |
3-) Organizar os colaboradores de sua Diretona;

¢~} Organizar, com o auxilio dos demais membros da Diretoria, festas, conferéncias, exposigdes,
semcarsos ¢ demais atividades de natureza cultural promovidas pelo Grémio |

£\ Responder pela comunicagdo da Diretoria com os socios ¢ do Grémio com a comunidade;
* .<-=r as membros do Grémio informados sobre os fatos de interesse dos estudantes,

. =_-2r com a colaboragdo e anuéncia dos demais membros da Diretona, o orgdo oficial de
~ --2=3a do Grémio ;

-1 Escolher os colaboradores para sua Diretoria
Ar1.24° Compete ao Diretor de Esportes: |
+) Coordenar e orientar as atividades esportivas do corpo discente;
5) Incentivar a pratica de esportes organizando campeonalos inemos,
=) Escolher os colaboradores de sua Diretoria.
_APITULO IV

C onselho Fiscal

125" O Conselho Fiscal se compde de 03 membros efetivos e 03 suplentes, escolhidos na
reunidio do CRT entre seus membros.

Ar.26° Ao Conselho Fiscal compete:

:-) Examinar os livros contabeis e papéis de escrituracio da entidade, a sua situagdo de caixa € 0s
valores em deposito;

b-y Lavrar o Livro de "Atas e Pareceres” do CF com os resultados dos exames procodidos;

- Apresentar na Assembleia Gerel Ordindria descrita no item T1 do Art. 7°, relatdrio ¢ parecer
“-» 25 atividades econdmicas ¢ as contas da Diretoriz;

- “lher do Presidente e do Tesoureiro-Geral eleitos recibo discriminando os bens do Grémio ;

“~nvocar Assembleia Geral Extraordindria sempre que ocorrerem motivos graves e urgentes
<entro da drea de sua competéncia, nos termos deste Estatuto.
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CAPITULOV
Des Associados
Art. 27° S3o socios do Grémio todos os alunos matriculados e frequentes.
Art. 28° Sio direitos do Associado:
2-\ Participar de todas as atividades do Grémio
-. “otar e ser votado, observadas as disposigdes deste Estatuto;
. “ncaminhar observagdes. mogdes e sugestdes a Diretoria do Grémio,
=~ Propor mudangas e alteragdes parciais ou totais neste Estatuto.
Art. 29° S@o deveres dos Associados:
a-) Conhecer e cumprir as normas deste Estatuto,

t-) Informar & Diretoria do Grémio sobre qualquer violagdo dos direitos dos estudantes cometida
na area da Escola ou fora dela; N

-1 Manter luta incessante pelo forialecimento do Grémio.
CAPITULO VI

D Regime Disciplinar

4rt. 30" Constitui infragdo disciplinar:

a-) Usar o Grémio para fins diferentes dos seus objetivos, visando o privilégio pessoal ou de
2TUPpOs;

b-) Deixar de cumprir as disposigdes deste Estatuto;

c-) Prestar informagdes referentes ao Grémio que cologuem em misco 2 integridade de seus
membros,

1. Praticar atos que venham a dencgrir a entidade, seus sdcios ou seus simbolos, garantido,
-~:retanto, o direito a livre manifestagéo e opinido;

\tentar contra a guarda € 0 emprego dos bens do Grémio

1. 31° Sfio competentes para apurar as infracdes dos itens "a'"" até "d" o CRT, e do item "e" 0
 onselho Fiscal.

Pardgrafo Unico. Em qualquer das hipoteses do artigo serd facultado ao infrator o direito de defesa
20 CRT, ao CF ou a Assembleia Geral.
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art 32° Apuradas as infragdes, serfio discutidas na Assembleia Geral e aplicadas as penas de
s=spensdio ou expulsdo do quadro de sécios do Grémio, conforme a gravidade da falta.

-sgrafo Unico . O infrator, caso seja membro da Diretoria, perdera seu mandato, devendo
- 227 nelas perdas e danos perante as instincias deliberativas do Grémio

FITULO VI
> Regime Eleitoral
Titulo I Dos Elegiveis Eleitores

Art. 33° Sfio elegiveis para os cargos da Diretoria todos os alunos matriculados e freqiientes, a
sartir do 5° ano de escolandade. -

Art. 34° Sio considerados eleitores todos 0s estudantes matriculados ¢ frequentes.
Titulo I Da Comissdo Eleitoral e Forma de Votaciio

\rt, 35° A Comissdo Eleitoral deve ser escolhida em Assembieia Geral pelo menos um dois meses
-2 do final da gestdo, conforme disposto no item 1] do Art. 7° deste Estatuto. A Comissdo deve

- zomposta preferencialmente por alunos, de todos os tumos em funcionamento na Escola. Os
. 05 da Comissdo ndo poderdo concorrer as eleighes. A Comissdo definira o calenddrio ¢ as
- zras ¢leitorais que devem conter.

1) Prazo de inscrigiio de chapas;

i-) Periodo de campanha;

¢-) Data da eleigdo,

d-) Regimento interno das eleigdes, definido e aprovado pelos participantes da citada Assembleia
Geral Ordindria convocada para este fim (estabelecida pelo item 11T do Art 7% e que também define
2 Comissdo Eleitoral)

Parfigrafo Unico A composigio da Comissdo Eleitoral (nimero de membros, quantidade de
~articipantes por turno), seré definida pela Assembleia Geral Ordindnia estabelecida no item 111 do

511 7° deste Estatuto.

Art. 36° As inscrigdes de chapas deverdo ser feitas com 0s membros da Comissdo Eleitoral, em
horarios e prazos previamente divulgados, ndio sendo aceitas inscrigdes fora do prazo ou horario.

Art. 37° Somente serfio aceitas inscrigbes de chapas completas.

Art. 38° Cabera a Comissdo Eleitoral regular todo o processo eletivo para & Direglio do Grémio,
resolvendo os casos omissos.

Pardgrafo Unico Em situagdes consideradas mais graves, como as dispostas nos Art. 39, 40 e 41,
bem como outras que a Comissdo Eleitoral assim considere, podera a Comissio Eleitoral convocar
\esembleia Geral Cxtraordindria dos alunos para deliberar sobre tal tema, caso considere
mprescindivel a participagdo do corpo discente na discussio, convocagdo essa que devera ser
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22z psla maionia absoluta dos membros da Comissio, nos termos do item 111 do art. 8° deste
ZSLATUIO

Titalo ITI da Propaganda Eleitoral

art. 39 A propaganda das chapas serd através de malerial conseguido ou confeccionado pela
propnia chapa.

Parigrafo Unico. E vedada a ajuda de qualquer pessoa que trabalhe na Escola ds chapas, na
criagdo, confecgdo, ou fornecimento de matenal ou dinheiro para a propaganda eleitoral.

\~1. 40 E expressamente proibida a campanha eleitoral fora do periodo estipulado pela Comisso
- 2toral,

vr1, 41 A destrui¢io ou adulteragdio da inscrigio de qualguer chapa por membros de outra chapa,
-:= como a desobediéncia 2o que estd previsto nos artigos 39° ¢ 40°, uma vez comprovadas pela
_omissdo Eleitoral, implicardo na impugnagdo da inscrigio da chapa infratora.

Paragrafo Unico. Toda decisdo de impugnagio de chapas s6 poderd ser tomada por maioria
absoluta da Comissdo Eleitoral, apos exame de provas e testemunhas, e garantido o direito 4 ampla
defesa dos envolvidos.

-~

Titulo IV da Votacio

Art. 42° O voto sera direto e secreto, sendo que a votagio serd realizada em local previamente
escolhido pela Comissdo Eleitoral e aprovado pela Diregdo geral do Estabelecimento, no horério
~ormal de funcionamento de cada tumo,

\rt. 43 Cada chapa devera designar um fiscal, identificado com crachd, para acompanhar todo o
rrocesso de votagdo e apuragiio dos votos

\rt. 44° A apuragdo dos votos devera ocorrer logo apds o término do processo de votagdo, em uma
sala isolada em que permanecerdo apenas os membros da Comissdo Eleitoral e os fiscais de chapa.
Nenhum outro estudante podera entrar ou permanecer nesta sala durante o processo de apuragdo.

Pardgrafo Unico. Fica assegurado s entidades estudantis o direito de acompanhar todo o processo
eleitoral.

Art. 45° Todo ato de anulagdo de votos ou urnas sera efetivado a partir da decisio soberana da
Comisséo Eleitoral, pela maioria de seus membros, bascada na comprovagio do ato que implicou
na anulagdo.

\rt. 46° Nio serd aceito nenhum pedido de recontagem de votos ou recursos de qualquer chapa
apés o divalgacio dos resultados oficiais das eleighes, a ser faito apds o encerramento do processo
le apuracdo, desde que ndo haja ressalvas a esse, salvo nos casos em que se comprove
nobservéincia deste regulamento por parte da Comissio Eleitoral

Art. 47° O mandato da Diretoria do Grémio sera de 1 (um) ano a partir da data da posse.

Art. 48° Cabe 4 Comissdo Eleitoral dar posse a Diretoria eleita | (uma) semana apds a data da
eleicdo da mesma.
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CAPITULO VIO
Disposicdes Gerais e Transitorias

Art. 49° O presente Estatuto poderé ser modificado mediante proposta de qualquer membro do
-2mio, do CRT ou pelos membros em Assembleia Geral, respeitados os termos desse estatuto para
2iar do tema.

.rt. 50" As representagdes dos socios do Grémio s6 serdo consideradas pela Diretoria ou pelo CRT
-ado formuladas por escrito e devidamente fundamentadas e assinadas.

\rt. 51" A dissoluggo do Grémio s6 ocorrera quando a Escola for extinta, ou quando Assembleia
Geral convocada para esse fim assim deliberar por maioria absoluta de votos, tendo que para isso
contar obrigatoriamente com o quorum minimo de 20% dos alunos matriculados na escola,
revertendo-se seus bens a entidades congéneres. ‘

Art. 52° Nenhum socio podera se intitular representante do Grémio sem a devida autonzagdo, por
escrito, da Diretoria.

ART 33° Em virtude das dificuldades operacionais, para 4 primeira Diretoria e Conselho Fiscal
apés a aprovagdo deste estatuto e consequente criagio do Grémio, serfio indicados pelas turmas de
--dos os turnos representantes por elas eleitos especificamente para esse fim, no limite de 1 (um)
spresentante por turma, dentre os alunos matrieulados e frequentes nas mesmas

Pardgrafo Unico Os representantes indicados pelas turmas se reunirdo e definirdo, dentre eles,
-uais preencherdo os cargos de Diregdo e Conselho Fiscal da entidade. Os escolhidos exercerdo
mandato-tampio” desde sua constituigio como Diretoria e CF ate as eleigdes para o Grémio
realizadas nos termos estabelecidos neste estatuto, que deverdo ocorrer impreterivelmente até
maio de 2009. \

Art. 54° Revogadas as disposigdes em contrdrio, este Estatuto entrard em vigor na data de sua
aprovagdo pela Assembleia Geral do corpo discente
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a rcial
ANEXO D - Ficha de Acompanhamento do(a) aluno(a) em Progressao Pa

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO(A) ALUNO(A) EM PROGRESSAQ PARCIAL }
ANO: |

Aluno(a):

Ano'de Escolaridade atual ; Turma:

Professor responsivel: Carga 1 2*

Componente Curricular: horéria | bim, bim.
SRS

Turma:

!
[ [ [

nted 1l v

| T*Bimestre

Z° Bimestre

| 3° Bimestre

f 4° Bimestre

|

. Observagaes:

——

Assinatura do Professor responsavel Assinatura da Equipe Técnico pedagdgica |
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1°- Listar os alunos em Progresséo Parcial, Por turma, com os nomes das disciplinas em Progressao

2°- Convidar o aluno para assinar o Termo de Compromisso. Se for menor, o reahonsdvel assina
3%- Entregar as atividades ao aluno. :

47 - Marcar data de retorno para entrega das atividades propostas.

5°- Co

rTigir as atividades, apés a éntrega, e registrar 85 notas na Ficha de Acompanhamento da
Progressag Parcial.

8°- Casc o aluno tenha conseguido nota de Promogao, ests liberado da Progressso Paréial.

7°- Colocar os dois documentos na Pasta do aluno: Termo de Compromisso. Ficha de.At;qmpanhamer::
8°- A listagem deve ser atualizada bimestraimente,

#° - 8¢ podemos aceitar até duas disciplinas.

10°- Alunc com mais de duas Progressées e vindo de outra escola, deve ser avaliado com vistas 3
Reclassificaﬂo. (Avaliagao integra todas as disciplinas).

'{:
>
3
8
-
o
=
3
® o o o

¢
f FEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE cAxlas t
! BUGUE Gl RETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ .

B escotk won Ps
¢

T COMP, A PROG Cia \E
€:-
| &

Eu,

| responsavel pglo 8 =

f aluno (a) da turma — de 20__, estoy clente que mz.

| filho, ests em Progressio Parcial no(s) Componente(s) Currlcul‘ar(es}ce

“ e de ® que deverg retirs- @

\: as atividades Propostas as feiras, entre__ horas, na Secretaria da Escola (ou gomo fc €

| Planejado com gg alunos), e que serg avaliado apés a entrega das atividades, dentrg do prazg propost: @

‘! regularizando assim Sua vida escolar referente ao ang de , apds promoggo nos @ —

| Componeme(s) ©m que se encontra em Progressao Parcial, sabendo também que a héo enirega das §

‘ ="

6 -

atividades bem como média inferior a 5,0 nas avaliagbes incidira em retengdo na Progressao Parcia,

£ de minha responsabilidade o termo  acima firmado, sabendo que Sou responsave| pa:

&companhame nto de todo o Processo escolar. ‘ T
. >~

Duque de Caxias, / / ‘ _J

: |

%

= Y



ANEXO E - Planejamento Educacional Individual (PEI)

— . g Dl e

— PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS 'H -
¥ DUOUE DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
"~ " CAXIAS SUBSECRETARIA DE ENSINO (SSE)
secarTar of e0ucacio COORDENADORIA DE EDUCACAO ESPECIAL (CEE)

PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUAL
Unidade Escolar:

Nome do aluno(a):
D.N. [/ A.E. Turma:

Professor(a)—:

{ Dimensdo - Compor;amcng A-daptati\;) Conceituais Comunicagdo/Académicas

COMUNICACAO:

Linguagem Receptiva:

i Potencialidades:
i

J

' Limitagoes:

|

‘Sugestdes de Atividades Pedagdgicas (Apoios/suportes e Acessibilidades a0

Curriculo)
|

lLinguagem Expressiva:

" Potencialidades:

|

‘Limitacbes:

237



238

B STV m

_DUQUE DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
< CAXIAS SUBSECRETARIA DE ENSINO (SSE)
secnriama D epucacio COORDENADORIA DE EDUCACAO ESPECIAL (CEE)

g suerri-un s« PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
P

£ 'Sugestdes de Atividades Pedagogicas (Apoios/suportes € Acessibilidade ao
‘curriculo)

FUNCIONALIDADE ACADEMICA:

Leitura:

Potencialidades:

Limitagdes:

Sugestdes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/suportes e Acessibilidades ao
curriculo) .

Escrita:

Potencialidades:

Limitagoes:

' Sugestdes de Atividades Pedagogicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade a0
Curriculo)

Autodirecionamento:
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= —
ol -

racsco1un s PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

#¥ DUOUE DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
% = FCAXIAS SUBSECRETARIA DE ENSINO (SSE)
secreama o sooeackc. COORDENADORIA DE EDUCACAO ESPECIAL (CEE)

Potencialidades:

'Limitagoes:
|

i Sugestdes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

Outros:

Potencialidades:

'Limitagdes:

Sugestdes de Atividades Pedagoégicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

Dimensdo II- HABILIDADES SOCIAIS |

VIDA FAMILIAR:

> —

| CONVIVIO SOCIAL: ‘

|Potencialidades:

Limitagdes: ‘

Sugestdes de @i—vid_ade_s_Pgd_agégicas (Apoios/suportes e Acessibilidades ao
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siece o+ . PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
 DUQUE DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

-~ "CAXIAS SUBSECRETARIA DE ENSINO (SSE)

secastama ot toueacio. COORDENADORIA DE EDUCAGAO ESPECIAL (CEE)

» Curriculo)

USO COMUNITARIO:

Potencialidades:

|

Limitagdes:

Sugestdes de Atividades Pedagégicas ( Apoios/suportes e Acessibilidade ao
curriculo)

Dimensdo I1l: HABILIDADES PRATICAS _

'CUIDADOS PESSOAIS:

Potencialidades:

Limitagdes:

Sugestdes de Atividades Pedagdgicas ( Apoio/suportes e Acessibilidades ao

[curriculo)
|

ATIVIDADES DE VIDA DOMESTICA:
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Lo ... PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
_ﬂ DUQUE DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

. - *CAXIAS SUBSECRETARIA DE ENSINO (SSE)

e e toucaee COORDENADORIA DE EDUCACAO ESPECIAL (CEE)

Potencialidades: |
| \

|

Limitagdes:

Sugestoes de Atividades Pedagogicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

| |
ﬂmDEPENDENClA: l
|

Potencialidades:

Limitagdes:

Sugestdes de Atividades Pedagogicas (Apoio/Suportes € Acessibilidade ao \
Curriculo) ‘

I
\

fescs |
SAUDE E SEGURANCA: \

| |
'Potencialidades:

\

‘Limitages: |

ilSugestiSes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes ¢ Acessibilidade ao {
‘Curriculo) i |

[




T

persiris o PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
DUQUE DE SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

SCAXIAS SUBSECRETARIA DE ENSINO (SSE)

seceeTARa Deenucacio COORDENADORIA DE EDUCACAO ESPECIAL (CEE)

ﬁ c
.-

LAZER:

Potencialidades:

Limitagdes:

Sugestdes de Atividades Pedagbgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

TRABALHO:

Potencialidades:

Limitagdes:

Sugestdes de Atividades Pedagogicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

Duque de Caxias, de de
Professor (a) do AEE ' Professor (a) do Ensino Regular
Ornientador Pedagogico . Orientador Educacional o

Responsivel
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ANEXO F — Calendario do 1° Bimestre - Ano Letivo 2019

a;io qualquer duwda procurar a Equipe de Orientagdo

L Gal o1 mesme 40ar2018
[\ Feyersiro [ o Abril ]
PE'\W~—-‘-\ Atvidade - lm-«- Dad | Advidade Dase| Dade Atvidade J
Pn & feira Apmsema(;ﬂodos‘ \G‘fein\ Aula 01 | 2* feira | Data limite para a |
Professom : enmegadas |
4 A | <3 s matizes de prova
|04 \ 2 feira | Planejamento 1 04 1.2 feira Recesso 02 | 3* feira " Auld
l’. lmegrado l \ ' . 1. S ) |
\Ts‘ \ 3* feira \ Planejamento \os \3' Feriado t 03 | & feira | Grupo de Estudos |
L Integrado ! 3 4!
W\ 4 feira \ Planejamento \oe \4 \ Recesso \ 04 | 5*feira Aula |
o A L Integrado J
W\S‘fzh‘a\ Planejamento \07\5- \ Aula \os\s-fdn Aula J
: integrado L
rbe\s'm\ Planejamento “oe\s-fm\ Aula \oe\‘z‘fan - Ada |
Integrado | _\
(11| 2feira | Pamalisagio [ 11 |2 feira | Aua | 09 |3'fena| Aula
2| e Aue |23 Phera|  Aula/ 10 | 4 feira Aua |
\ \ Reunio de
L | | | Responsaveis "
T13 | 4 feira | Ada | 13 | 4 feina| Aula [ 11 |5 feira | Adla |
14 | 5* feira \ Aua | 14 \S‘feim Aula \ 12 \s‘m‘ Semana de Prova “
\ A \ | PORTUG
15 G'feu'a‘ Aa | 15 | 6'fein Aula 15 | 2* felra | Semana de Prova
CIENCIAS E |‘
l \ \ : ARTES |
W 2* feira Ada | 18 | 2feir Aula 16 | 3* feira | Semana de Prova |
\ HISTORIAE
) 1 INGLES |
2* feira Aua | 19 | 3'feira Aula 17 | 4* feira Semanadeprova‘
; | \ . GEOGRAFIAE |
| , | : EDUC. FisICA |
20 | 4 feire Aula | 20 | 4'feira Aula 18 | 5*feira SemanAdeProval
l { MATEMATICA |
(21 Sfen | Aua |2 | 5* feira Aua | 19 |Gfeira|  Feriado |
(22| gfein | Aua | 22 | 6 feira Aula | 22 | 2*feira Aua
25| 2feira | Auia |25‘2‘fen'al Aula 23 | 3fea|  Feado |
‘(26| 3feim | Aue {26 [feira| Al 24 | 4 feira Aua |
[27 [atein | Aula 127\4-fem1 Aula 25 | 5* feira Ads |
: (28 [ stfeirn | Aua |28 |s'fern|  Aula 2 | 6 feira Aua |
U | (29 [iern| A 29 | 2 feira Aulz
f \ |- [ 30 | 3 feira| Conselho de
| . ‘ i Classe
Observ,
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ANEXO G - Entrevista elaborada pela professora regente de Lingua Portuguesa
da escola-polo bilingue de Duque de Caxias: “Nossa Escola Faz 60 Anos”

2 Duque dEPGas.
“Nossa escola faz 60 anos”

Aluno:

| : oy ¢
[ Essa pesquisa pretende resgatar memorias de nossa escola a partir dos relatos de ex-alunos.

Para comemorarmos os sessenta anos de nossa escola desejamos conhecer os caminhos  tomados
hor agueles que um dia pisaram nosso chdo. Que lembrangas ficaram, que influéncias receberam ¢
somo veem a escola hoje.

# Pesquisa com Familiares ou Vizinhos:
1) Qual o seu nome completo:

1) Vocé ja estudou na Escola Municipal Santa Luzia? Em que época”’ Quantos anos tinha?

2) Lembra nomes de alguns dos seus professores?

3) Lembra quem era o diretor na época?

4) Tem alguma {010 gue possa nos mostrar (¢ emprestar para copia)?

5} Se ja trabalha, qual sua profissdo?

) Pode dar um depoimento de qual foi a importiineia da escola em sua vida?




i tal
iéncias do 6° ano do ensino fundamen
H — Prova comum de Ciéncias :
ANEZO da escola-polo bilingue de Duque de Caxias

S
Escola Municipa;
Avaliagdo de Ciéncias - Prof® | - 6° Anii* Bimestre
S Turma: 601

planetdrio é formado Por uma estrela, oito planetas Principais e corpos celestes Mmenores como pequenos

planetas, satélites naturais, asteroides e cometas,

A. Nome do sistema planetdrio citado no texto: ( ) Constelagdo ( )Galdxia ¢ ) Sistema Solar
8. Estrela central do nosso sistema planetdrio: ( )Lluw ¢ )Sol () Vénus

C. Faz parte do nosso sistema planetdrio: ) Via Ldctea ( ) Andrémeda ( ) Mercirio

2. No nicleo da nossa estrela central ocorrem reagdes que liberam enormes temperaturas que sdo sentidas
na Terra como ondas de calor e visualizados comeo uma luz amarelada. Esse calor e luz sdo a principal fonte
de energia para a Terra € 0s outros planetas. Dentre todos os planetas do nosso sistema, apenas um
apresenta condicdes de manter vida biolégica, pois recebe temperatura adequada para que exista dgua em
estado liquido.

O Planeta que mantém condicdes de manter a vida bioldgica de que fala o texto acima é:
() Terra

() Japiter

() Plutdo

Os planetas interiores de que fala o texto sdo:
() Merciirio, Vénus, Terra e Marte

() Mercirio e Vénys

() Terra e Marte

4. Todos os planetas do Sistema Solar realizam um movimento de rotagdo, em torno do seu préprio eixo e o
movimento em torno d

© do Sol. Como a Terra, os outros planetas que giram em torno do Sol tombém t&m estagdes

do ano. De acordo com o que estudamos e observando o figura abaixo é correto afirmar:
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5. Oberve o desenho abaixo que mostra as fases da Lua & complete o fexto abaixo:

’:-MM
-
»
3+ Lus Chele

‘ Ters

v
4+ Quan Minguants

Quando observamos a Lua da Terra vemos apenas o lado iluminadae dela. Assim, o aspecto da Lua no céu mostra o
quanto da lado iluminada da Lua estd virado para a Terra. Chamamos a essas mudangas de Ciclo Lunar ou de
Fases da Lua. Assim na fase de . 0 lado iluminado da Lua esté totalmente virado para a Terra.
Na fase de , 0 lado da Lua que estd virado para a Terra estd totalmente no escuro e ela ndo
pode ser vista no céu. Sabemos que cada fase da Lua tem duragdo de 7 dias, aproximadamente. O Ciclo total da
Lua dura cerca de

B.>
a
i

-

1-Lua Nova

La

TR

6. Numere a coluna da esquerda de acordo com as definicdes & direita:

() Eclipse 1. Nome dado aos satélites naturais dos planetas.
( ) Luas 2. Linha imagindria que divide a Terra em dois hemisférios (Norte eSul),
( ) Equador 3. Ocorre quando a Terra, a Lua e o Sol ficam alinhados.

7. Leia com atencdo: "Em nossa galdxia, existe uma grande quantidade de sistemas solares, alguns muito
semelhantes e outros muito diferentes do nosso. Além disso, existem muitas outras galéxias além da Via Léctea
onde nos encontramos, todas elas com vérios sistemas solares, o que nos leva a concluir que hd milhares e
milhares de planetas |4 fora, alguns possivelmente muito semelhantes & Terra.”

De acordo com o que foi dito no texto, existe possibilidade de haver vida em outros planetas fora do nosso
Sistema Solar, Escreva com suas palavras ume =xplicagdo cientifica sobre o assunto.

Boa Proval
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ANEXO | - Prova adaptada para aluno surdo do 6° ano do ensino fundamental da
escola-polo bilingue de Duque de Caxias

Escola Municipal
Avaliagiio de Ciéncias - Prof® 1425 - 6° Ano = 10ificstre

Aluno:..... SRR RSSO vriene Turmas... 0.2 .

a) O desenho acima representa:
( )J:IFI'IG Constelagdo

() uma Galdxia

{ )um Sistema Solar

b) Apenas um planeta do nosso sistema solar pessui condigdes de manter a vida, peis apresenta temperaturas adequadas
para que exista dgua em estado liquido. Esse planeta é:

(* ) Terra

( ) Jipiter

( ) Phtde

¢) O Nome da Estrela central do nosso sistema planetdrio é:
() Llua
{ )Sol
(=) Venus
. d) 580 plenetas do nesso Sistema Solar:
( )Vialdctea elua

( ) Andrémeda e Via Ldctea "
( ) Vénus, Terra e Marte b4
. 2. MNumere a coluna da esquerda de acorde com a coluna da direita:
() Poles 1. Nome dado aos satélites naturais dos planetas.
() Luas 2, Linha imagindria que divide a Terra em dois hemisféries (Norte e Sul),
( ) Equador 3. Ocorrem quando a Terra, a Lua & o Sel ficam alinhados,
() Eclipses 4. Regides do Planeta Terra onde os raios solares chegam com menor intensidade.

3.Todos os planetas do Sistema Solar realizam um movimento em torno do seu préprio eixo & o movimento em volta do Sol. De
acordo com o que estudamos e observande a figura abaixo complete os espagos em brance com as palavras des quadrinhes:

a) Os raios solares chegam a Terra de forma désigual devide ac seu inclinado.
b) A sucesso de dias e noites ¢ determinada pela movimento de da Terra.
<) As estagdes do ono sdo determinadas pelo movimento de que dura 365 dias e & horas.

.
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4. Observe o desenho abaixo que mostra as 4 fases da Lua em sed movimento em voiTa da Terra.

Chamamos de Ciclo Lunar as mudangas de fases da Lua que observamos da Terra. O Ciclo Lunar completo duragdo aproximad
de 28 dies. De acordo com o que estudamas e observando o desenho escreva FALSA ou VERDADEIRA nas frases abaixo:  *

~

T

QUARTO MINGUANTE

a) Na fase de Lua Cheia o lado iliminado da Lua estd totalmente virado para a Terra, (
b) Na fase de Lua Nova o lado da Lua que estd virado para a Terra estd totalmente no escuro, (..
c) Cada fase da Lua tem duragdo de 7 dias, aproximadamente. (...

d) Da Terra nés s6 vemos o lado da Lua que estd sendo iluminado pelo

5. Leia com atengdo: "Em nossa galdxia, existe uma grande quantidade de sistemas solares, alguns muito semefhantes e outros
muito diferentes do nosso. Além disso, existem muitas outras galdxias além da nossa, a Via Ldctea, todas as outras galdxias

possuem vdrios sistemas solares semelhantes ao nosso, o que nos leva a concluir que hé milhares ¢ milhares de planetas 16 fora,

alguns possivel muito lhantes & Terra.”

De acordo com o que foi dito no texto, existe a possibilidade de haver vida em outros planetas fora do nosso Sistema Solar?
. Explique:
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ANEXO J - Prova de Historia elaborada pela professora regente
da escola-polo bilingue do Rio de Janeiro

=

Il ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR

/| Aluno (a),

B s

li Professora:

AvaliacBo de Histéria - 6° ano - 2° Bimestre

:1- A escrita dos mesopotimicos, utilizada

, principalmente em seus documentos religiosos e
| civis, era uma representacao figurada evocando a
i coisa ou o ser. Ela era conhecida como escrita:

£9443aY18

:'a)unifonne. »

| A BCOD & P02 &

| b) biforme. @"’LJIL")“'*' :
©) cuneiforme. O:'\"‘P‘IWAX

Ed)ﬁgurada. AR
iz-Amaisantsgacohq;lodcnonnapomb

1 econdmicas e civis passou a Histéria da
 Mesopotamia com o nome de:

' a) Cédigo de Hamurabi,

'b) Alcorso.

| ¢) Cédigo de Drakon.

1 d) Lei das Doze Tabuas
:3-Apaﬁrdolllnﬁenioacv.duenvolvu'am-ae.
;nosvalesdosgrmdosﬂosdoomnhmm
| como o Nilo, o Tigre & o Eufrates, Estados
'Mm%mmﬂnd«emlzadoe
| @ com extensa burccracia. As civilizagbes que

| surgiram as margens desses rios foram:

. (a) Europa e América.

|(b) Egito e Mesopotamia.

| {c) Mesopotamia e Africa.

EE(d'zoEtibpiae
| Egito. v
| = *“\

J\ ‘

4 -Observe a imagem: y

As piramides de Miguerinos , de Quéops e I
de Quéfren eram sepulturas reais, erguidas depois |
de 2780 a.C.. A piramide de Quéops, a grande !
piramide (no meio da foto), possui 138 metros de
altura e mais de 8 milhSes de toneladas de pedra.
Essas pirémides localizam —se:

(a) No Brasil.

(b ) Na Italia,

(¢ ) Na Argentina.
(d ) No Egito

e
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‘G-SObteopapddodoNuommuaﬁOde
fsociedadenoEg‘noAnﬂgo.éootrmaﬂquw:

| cheias mgulm,gamﬂﬁaammdeﬁae
|o dominio simbdlico dos farads.
| (b) sua maior importancia era servir de meio de
! transporte para as fropas que garantiam a
| supremacia militar dos egipcios em toda a Africa.
| (¢) suas cheias significavam um momento de
| instabilidade politica e econdmica, uma vez que
| destruiam as colheitas e provocavam fome
! generalizada.
Ed)ampaddadaeovolumdomnaom
| aproveitados pelos egipcios, que se fimitavam nas
vazantes a esperar a i %
[
| - A palavra Mesopotamia significa :
a) Regido entre florestas.

b) Regio entre rios.

c) Regido sem fronteiras.

d) Regido delimitada.

| camponeses e escravos).
|Em mlacéoawdedadoogipch,comomva
i organizada a Piramide Social?

/\
[\
/N
[\
/ \
[ \

*A observag@o das figuras nos permite afirmar que. |

(a)Aagﬁuﬂmm.oartesanatoeooomérdomm !
atividades praticadas pelos egipcios.

(b)omzdmmadoapenascomofornedima
de alimento.

(c)Aagricumrampraﬁceda por trabalhadores
livres assalariados. i

(d )Oeomérdou'ntodoraanzadoportem.

D-Emmntoasabiwnheradewuida.surgiano !
nortadaMeoopotﬂmiawnimpériogumkoe i
conquistador. Esse império ficou conhecido como : i

(a )império Asteca. !

(b) Império Egipcio.

(c) Império Inca.

(d) Império Assirio. !
10~Paraosoolpcloo.mdooqueaoonteeia na sua
vida diaria dependia da vontade dos deuses. Por |
exemplo, as cheias do Nilo, uma batatha, um i

pericdo longo de seca efc. Sobre a religido dos
egipcios, podemos dizer que: i

(;) eram r;ﬂon“:‘tefstas f:—i '
(b) eram politeistas. i
(c) eram poligiotas. .3;@: ‘,
@ : \P‘,’K:“a i
Neriiie | !

e |

=

-~

i
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